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للآداب والعلوم الإتنسانية والتريوية 


مجلة جامعة دمشق 
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للآداب والعلوم الإنسانية والتربوية م 
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الأنستاذ الدحكتوس عبد الغتي ماء البامرد مرئيس جامعةدمشق 


رئيس التحرير 


الأستاذ الدحكتوس علي سعد 


نائب رئيس التحرير 


مجلة جامعة دمشق 


المجلد ١‏ العدد الأول ١999‏ 
للآداب والعلوم الإنسانية والتربوية 


هيئة التحرير 
أ.د. أسعد لطفي كلية التربية 
د. أديب خضور كلية الآداب 
أ.د. صادق العظم كلية الآداب 
أد. طيب تزيئي كلية الآداب 
د عبد البي اصطيف كلية الآداب 


أ.د. عمر موسى باشا كلية الآداب 
د. فيصل قماش كلية الآداب 
أ.د. محمد خير فارس كلية الآداب 
أ.د. محمود السيد كلية التربية 
د. مها زحلوق كلية التربية 
أ.د. بحيب الشهابي كلية الآداب 


مدير التحرير 
د. محمد العمر 
أمينة السر 


ندى معاد 


التنفيذ والإخراج الفني 
مهند الدهان ‏ نبيل شاهين 


ملاحظة: الترتيب حسب الأحرف الأبجدي. 


روط النشس سيد مجحلة جأمعة دمشق 


للآذاب والعلوم الإنسانية والتربوية 


تقبل المجلة البحوث العلمية المبتكرة في العلوم الإنسانية والتربوية باللغة العربية أو بإحدى اللغات 

الحية» على أن تحقق الشروط الثتالية: 

-١‏ أن يكون البحث جديداً ولم يتشر مضمونه من كبل. 

1- يوضع اسم الباحث وسفته العلمية وعنوانه باللغتين العربية والانكليزيسة تحت عنوان البحث 
مباشرة. 

-٠‏ يكتب على ورقة ممسمتقلة عنوان البحث واسم صاهبه وصفته العلمية مع ملخصين عسن البحث 
أحدهما باللغة العربية والآخر بإحدى اللغتين الانكليزية أو الفرنسية على ألآ يتجاوز كل منهما 
/١6١[‏ كلمة. 

4- ترسل ثلاث نسخ من البحوث مطبوعة على وجه واحد من الورق 210 297 مم (44) 
ومنضدة على الحاسوب (وفق القياس والنموذج المتشور في هذا العدد)ء ويرفق مع هذه النسخ 
«الديسك» . 

4 يجب ألا يتجاوز عدد صفحات البحث /7٠/‏ صفحة بما في ذلك الأشكال والرسوم والجداول 
والصور والمراجع. 

+- توضبع قائمة بالمراجغ في آخر البحث, على ورقة أو أوراق ممنتقلة وفق الترثيب الألفبائي لأسسماء 
أسر المولغين ودون أرقام. 


-٠‏ يُتجنب الاختزال مالم يُشر إلى ذلك. 


4- يقدم كل من أشكال البحث مرسوماً بالحبر الأسود على ورقة مستقلة لاتتجاوز أبعادها أبعاد 

9- تقدم الصور واضحة على ورق صقيل بأبعاد بطاقة البريد. 

-٠‏ يضمن البحث المقابلات الأجنبية للمصطلحات العربية المستخدمة مرة واحدة عند ورودهها لأول 
مرة. 

-١‏ تخضع البحوث المقدمة للتقويم لبيان مدى صلاحيتها للنشر. 

7- الاتعاد البحوث إلى أصحابها إذا لم قبل للنشر. 

*1- يحصل الباحث (الباحثون) على ثلاث نسخ من العدد الذي ينشر فيه البحث. 


- نتم جميع المراسلات ياسم: 


مجلة جامعة دمشق للآداب والعلوم الإنسانية والتربوية ‏ دمشق - الجمهورية العربية السورية 


ص.ب: 5735 هاتف: 2215743 فاكس: 2129807 


مجلة جامعة دمشق 


7 المجلد ١‏ العدد الأول 19556 
للآداب وللعلوم الإنسانية والتربوية 


الختوى 


9 مستويات الأمن النفسي لدى الشباب الجامعي د. علي سعد 5 
أقوال العرب في كتاب سيبويه د. عوض القوزي ايف 


حفرية مغارق مزار ‏ الوليء والأهمية الدينية 


ا 5 د. جمعة كريم 06 
لمنطقة مؤتة خلال العصور الإسلامية الوسيطة 
الغموض في الشعر العربي المعاصر د. خليل الموسى لكل 
4 العادات الدراسية لدى طلبة المرحلة الثانوية د. محمد الشيخ حمود لك 
اتجاهات طلبة جامعة اليرموك ‏ الأردن نحو ا 5 
الأنشطة الترويحية وأوقات الفراغ 0 
9 مذهب وحدة الوجود عند ابن عربي د. محمود خضرة هوه" 
+ وفرة المصطلح والاحتياجات الاصطلاحية د. نبيل اللو 1 
+ ظاهرة الإقحام في لهجة بني صخر وقواعد 

7 البدارين 57 
عنوتية الفززى اذ. محمد ارين 37 
© رسائل الدكتوراه والماجستير 33و 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ العدد الأول ل 1١55135‏ علي سعد 
مستويات الأأمن النفسي لدى الشباب الجأمغبي 
بحث ميد اني عبر حضامري مقامن 
5 علي مبعد 
قسم الصحة النفسية . كلية التربية 
الملخص 


يتطرق البحث في تحديده لموضوعه إلى تاريخية الوم النفسية عصير 
الحضارية ومراحل تطورها وانتشار الدراسات التي تعتمسد للمدكل عبر 
الحضاري؛ موضحا ما ترمي إليه هذه الدراسات والطرالق الممستخدمة 
للوصول إلى للمعلومات المطلوية. 

يحدد للبحث موضوعه في إطار عنواته ويبرز أهميته؛ ويختار عيفته مسن 
طلبة السنة الثانية والأخيرة من كليات التربية في دمشق والكويت وأدنبيبرة 
(يريطقيا). في الإطار النظري يستعرض البحث مفسهوم الأمسن التيسي 
ومكقته, ليخلص إلى تحديد مفهومه الخاص لإدمن النفسي كظاهرة تكاملية 
تراكمية نفسية معرفية ‏ فلسفية - اجتماعية ب كمية. 

ينتقل بعدها للحديث عن عوامل الأمن للنفسي في ضسوء أطسر مرجهيسة 
متعددة ويستعرض من ثم الدراسات للسابقة في ميدان البحثء تيحدد بعدهسا 
أهداف وفرفيهات ومنهيع تلبحث وأداقه» حيث اهقمد قائمة ملسسلو للأمسن 
النفسي. 

أما في الإطار الميداني فيعرض النتاقع ويطلها ويشير إلى ما آلست اليه 
للفرضبيات من رقض: للأولى (ب» جم/ وللثقييبة (|) والثلثة (ب؛ جبم) 
وللرابعة (ب» ج) واليسلبعة (أء ب) وللتاسيبمة (ج) وقبلدت جميسع 
الفرضبيات الأخرى. 


مستويات الأمن النفسي لدى الشباب الجامعي 


يقف البحث في طليعة البحوث النفية عبر الثقافية المقارنة في بيلة 
البحث و يتوقع أن يفت آفاها طيية للمضي. فى هذه البحوث التى يحتاجها 
الميدان التخصصي لما يلقي من ضوم عل ىأثر الولقع الثقافي في اللسلوك 
الإنسقي فهماً وتشخيصا وعلاجا. 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ٠١١‏ العدد الأول 1455 علي سعد 


موضوع البحث وأهميته: 

يدخل هذا البحث في إطار ما يعرف بشكل عام بالدراسات عبر الحضارية أو عبر 
الثقافية» وفي إطار علم النفس عبر الحضاري 1087مطءئزو2 لعدط[دت 55م020) 
نشط هذا النوع من الدراسات عندما بدأت تتوضح أكثر فأكثر العلاقات المتينة بين 
أنماط سلوك الأفراد والأطر المرجعية الثقافية التي يعيشونها في سياق الزمان والمكان 
والشروط الثقافية المعينة» الأمر الذي يمنع معه تعميم القوانين المتعلقة بالسلوك 
الإنساني بعيداً عن هذه الشروط. ولعل المجال السلوكي الثقافي الذي تتميز به الثقافات 
يلعب دوراً أساساً في الفروق بين المنتمين لها. 

فما يعتقده الناس وما يربطهم من علاقات وما يطمحون إليه فضلاً عن ظلال 
ماضيهم ومتغيرات حاضرهم والوجدان الاجتماعي والنفسي الذي يسلكون في 
ضوئه.كلها عوامل تكمن وراء الفروق الحضارية في السلوك البشري» من خلال 
تنشئة اجتماعية لها قوانينها ومصطلحات حياتها الخاصة. 

ولقد بدأ الاهتمام بالدراسات النفسية عبر الحضارية عندما تم اكتشاف عدم فعالية 
تعميم القوانين النفسية المستخدمة في مجتمع ما على مجتمع آخر دون تعديل أو تقنين 
هذه القوانين. وعندما بدا أن أعراض السلوك ومظاهره وعوامله في حالة السواء 
والشذوذء متميزة ولكل منها هويته وعلامته الدالة عليه. 

وكانت البدايات الأولى عندما بدأت المجلات المنخصصة بنشر الأبحاث عسبر 
الحضارية مثل مجلة علم النفس الدولي 02 [8تكناول لهدهأقصدع نم1 ع1 
/اع25(:1010 ومجلة علم النفس عبر الحضاريء ثم كان تأسيس الجمعية الدولية 
لعلم النفس عبر الحضاري التي عقدت عدة مؤتمرات عالمية في هونغ كونغ (15175) 


1 


مستويات الأمن النفسي لدى الشباب الجامعي 


وفي كندا )١9175(‏ وفي هولندا )١3177(‏ وفي المانيا )١5174(‏ وفي تركيا .)١185(‏ 
أما الخطوة التي أقرت الفرع وكرسته بصورة نهائية فكقانت خطوة إدخاله في 
الجامعات على أنه اختصاص أكاديمي مذفرذء وكانت البداية في معهد التكّنولوجيا في 
جامعة جيمس كوك وجامعة فلاندرز وجامعة تشارلز في استرالياء وفي جامعة 
كراتشي وتايلانه وفي بيروت (الجامعة الأمريكية) وجامعات الولايسات المتحدة 
الأمريكية. وكذلك في ليبيريا ونيجيريا. 
هذا الانتشار عزز استمرارية مجلة علم النفس عبر الحضاري. 
'ام010طء نزو [هكنا!]ب0088+0) 01 101111121 كما دعم مكانتها الدولية ١195-1(‏ 
ص هه .)١‏ 
ويرصد 55عط01 320 0.202162010 طأمء105 في كتابهم 04 060012مة1] 
0568 141111111521 بطريقة علمية تاريخية؛ تطور مفهومات التعدديية 
الثقافية (الحضارية) 4111]1011]1153[15101! التواصل عبر الثقافي الحضاري-7055:© 
111110 - 31لا !نان والتداخل عبر الثقافي (الحضاري) 1055© 
121610 [2نا] انا" مشيرين إلى أن هذه المفهومات الرائجة الآن في استخدام 
مكثف ومتداخل إلى درجة عدم الوضوح بينهاء ترتبط بداياتها بالتساريخ الإنسساني. 
حيث أن مفهومات كهذه كانت معرؤفة في حضارات الشرق الأومبط القديم ‏ وعنسد 
الفراعنة ‏ وكذلك في روما واليونان ...الخ. 
ويتم التركيز في هذا الكتاب القيّم على الإرشاد النفسي عبر الثقافي الذي تنضوي 
موضوعاته على مفهومات بحثنا الحالي فيتابع التطور التاريخي عبر ثلاثة عقود. عقد 
الستينات والسبعينات والثمانينات؛ ليجد أن التسعينات تشهد نقلة نوعية في الكتابة 
عن الثقافات الأخرى وأنماطها السلوكية وسبل التدخل فيهاء إلى الكتابببة والاهتمام 


ذا 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١6‏ العدد الأول 9953535 علي سعد 


والمقارنة بالثقافات الأخرى بالقدر نفسه (1995-7 20266200 .© طمءو10) 
ويحدد محمد عثمان نجاتي )١175(‏ هدفين رئيسيين للدراسات عبر الثقافية: 

١‏ محاولة الوصول إلى مبادئ عامة للسلوك الإنساني تنطبق على الناس بوجه عام 
بصرف النظر عن اختلافات الثقافات والمجتمعات. 

١‏ - معرفة كيف يتأثر السلوك الإنساني بأنواع الثقافات المختلفة التي ينشط فيها 
الإنسان ١596  "(‏ صل47). 

وإذا كان تعبير عبر حضاري 01410521ا0) 07055 يشير إلى عملية المقارنة بين 
الحضارات وأنماط سلوكها فإنه من المنتظر من هذه المقارنات أن تتعدى اختبار 
عمومية القوانين السلوكية» لتكتشف خضائص كل حضارة من الحضارات الأخرى 
مما يسهل عملية ربط أشكال السلوك بأسسها النفسية والعرقية والجغرافية والاجتماعية 
والتاريخية. 

وعند دراسة الفروق بين أداء الجماعات المختلفة في الثقافات المتعددة فإنه يمكن 
اللجوء إلى إحدى الطرائق التالية: (؟ # ص448). 

الطريقة الأولى: الاعتماد على المعلومات والبيانات التي قام بجمعها أشخاص 
آخرون عن الجامعات أو الثقافات قيد الدراسة. 

الطريقة الثانية: جمع البيانات والمعلومات من عينات تمثل هذه الثقافات حيث تحتساج 
البيانات والمعلومات في هذه الطريقة إلى وقت وجهد كبيرين» وإلى عينة كبيرة ممثلة 
لهذه المجتمعات مع الحاجة إلى أكثر من شخص للقيام بهذه المهمة والإلمام بأكثر من 
لغة» إضافة إلى تكوين العلاقات الاجتماعية الجيدة مع أفراد المجتمع الذي سوف 


تجري فيه الدراسة. 


مستويات الأمن النفسي لدى الشباب الجامعي 


اختار هذا البحث الطريقة الثانية» لضبطه شروط هذه الطريقة وتوافر الإمكانات لهاء 
ولأن في موضوع الأمن النفسي الذي اختار هذا البحث. الخوض فيه لدى عينة من 
الشباب الجامعي ينتمون إلى ثقافات فيها الكثير من التشابه والاختلاف مايغري 
للخوض في مثل هذا الميدان. 

فالأمن النفسي ومستوياته» حتى ولو بدا عملية فردية داخلية تتحكم فيها طاقات نفسية 
حيوية شخصية:؛ فهو نتاج اجتماعي ثقافي بالمحصلة تتحكم فيه متغيرات بيئية محددة 
في سياق خاص. وينتظر بالتالي عند دراسة المستويات النفسية الوقوف على آثار تلك 
المتغيرات البيئية ومقارنتها تبعا لإطارها الثقافي. 

أما لماذا الشباب الجامعي مجتمعا للدراسة..؟ فلن أمن الشباب الجامعي النفسي همهفو 
أمن للمجتمع؛ ولمستقبل المجتمع؛ فشباب اليوم هم قادة 1 ستقبل ومهما قيل عن عوامل 
خارجية في النمو الاجتماعي» يبقى الحديث عن العوامل الذاتية هو الحديث 
الجوهري وتبقى المراهنة على صحة الشباب النفسية ومشاعر القوة والطمأنينة لديهم 
مراهنة محسوبة تصب في مصلحة المجتمع. 

كما أن مقارنة مستويات الأمن لدى شبابنا الجامعي العربي في بلدين شقيقين سوريا 
والكويت وبلد غربي بريطانيا (ادنبرة) تجعلنا كما نأمل من البحث في موقف العارف 
لجانب هام من جوانب الصحة النفسية» إن لم تكن الصحة النفسية بذاتهاء لدى 
هؤلاء.مقارنة مع مجتمع آخر. مما يرتب معرفة أعمق في كيفية التعامل معهم. وتقديم 
متطلبات الحياة النفسية بالشكل الأفضل (الأمن النفسي من المفهومات الأساسية في 
مجال الصحة النفسية/ القوصي 1537١/؛‏ زهران /١9154‏ فهمي 4/١135‏ سا 
ص١١١).‏ 


تأسيسا على ما تقدم فقد تم اختيار موضوع البحث بالتالي: 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ العدد الأول 7555 علي سعد 


/مستويات الأمن النفسي لدى الشباب الجامعي/ 

'"بحث ميداني عبر حضاري مقارن بين طلبة 

كليات التربية في: دمشق ‏ الكويت ‏ ادنبرة" 
كما تم اختيار المدخل الثقافي المقارن للتعامل مع الموضوع. وتنبع أهمية البحث في 
اعتقاد الباحث من: 
١‏ أهمية تأطير الدراسات عبر الثقافية وتعميقها في تناول الظواهر السلوكية. 
١‏ أهمية تعرف مستويات الأمن النفسي لدى الشباب الجامعي بما يترتب على 
ذلك من آثار تربوية تشخيصية إرشادية. 
أهمية المقارنة بين أنماط سلوكية تنتمي إلى حضارتين متشابهتين ‏ سورية 
والكويت ‏ وحضارتين مختلفتين ‏ عربية وبريطانية . 
؛ ‏ أهمية معرفية تكمن في اضافة أصيلة. (حسب اطلاع الباحث) في موضوع 
البحثء وما يلبيه في معالجة نقص ملحوظ في مكتباتنا على المستوى المحلي. 


الإطاس النظربي للبحث: 
أ الأمن النفسي 


يعد مفهوم الأمن النفسي من المفهومات المركبة في علم النفس ويتداخل في مؤش راته 
مع مفهومات أخرى مثل: (الطمأنينة الانفعالية ‏ الأمن الذاتي ‏ التكيف النفشسي ‏ 
الرضا عن الذات ‏ مفهوم الذات الإيجابي ....الخ) مثلما يتبادل المواقع عندما يكون 
الحديث عن مستواه في الدراسات النفسية مع مفهومات (القلق ‏ الصراع ‏ الشسعور 
بعدم الثقة ‏ توقع الخطر ‏ الإحساس بالضغط ‏ الإحساس بالعزلة» لدرجة يمصعب 
معها توضيح حدوده بجلاء). ومع إقرار البحث الحالي بحقيقة تقاطع مفهوم الأمن 
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النفسي مع مفهومات عدة في علم النفس» فإن طبيعة البحث تتطلب القيام بمحاولة 
إبراز هذا المفهوم من جوانب تخدم البحث. 

أولاً : معنى الأمن النفسي في اللغة العربية 

يفهم من استعمال لفظ الأمن في اللغة العربية أنه يفيد معنى الاطمئنان وعدم 
الخوف.فإنه يقال: أمن آمناً وأمانأ وآمنه إذا اطمآن ولم يخف فهو آمنّ وأمين» ويقال 
أمن فلان على كذا إذا وثق به واطمأن إليه (المعجم الوسسيط جب .)18/١‏ 
لدنص ؟7١).‏ 

أما في لسان العرب: الأمن الأمانة ضمد الخوف وآمنته ض-د أخفته والأمن ضد 
الخوف والآمنة والأمن والمأمن موضع الأمن(5 - ص١ .)١‏ يشير التعريف اللغوي 
للأمن إلى مسألة التداخل بين الإحساس بعدم الخوف والأمرن النفسي فضلاً عن التقاطع 
مع مفهوم الطمأنينة وإحساس الفرد بالرضا والراحة النفسية. 

ثانياً: مفهوم الأمن النفسي: 

الأمن النفسي هو الطمأنينة النفسية أو الانفمالية وهو الأمن الشخصيء أو أمسن كل 
فرد على حدة. وهو حالة يكون فيها إشباع الحاجات مضموناً وغير معرض للخطر 
وهو محرك الفرد لتحقيق أمنه ولدرء الخطر الذي يهدد أمنه؛ وترتبط الحاجة إلى 
الأمن ارتباطاً وثيقاً بغريزة المحافظة على البقاء ١5485 ١(‏ ص755 ل 1917). 
والشخص الآمن نفسياً هو الذي يشعر أن حاجاته مشسبعة وأن المقومات الأساسية 
لحياته غير معرضة للخطرء والإنسان الآمن نفسياً يكون في حالة توازن أو توافق 
أمني (5 ص53 ؟). 

الامن النفسي: هو سكون النفس وطمأنينتها عند تعرضها لأزمة تحمل في ثناياها 
خطرأ من الأخطارء كذلك شعور الفرد بالحماية من التعرض للأخطار الاجتماعية 
والاقتصادية والعسكرية المحيطة به (ا ١448‏ ص١٠).‏ 
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أما ماسلو /142510 فقد كان من أكثر علماء النفس اهتماماً بمفهوم الأمن النفسي 
ويرى الباحث أنه قدم أفضل إسهام في هذا المجال» لأنه من النادر أن يخلو بحث 
عن الأمن النفسي من الإشارة إلى مفهوم ماسلو أو دراساته في هذا الميدان. 
لم يقف (ماسلو) عند محاولة تقليدية لتعريف الأمن النفسي؛ بل بذل جهوداً طيبة من 
أجل الوصول وبطرائق علمية عيادية ميدانية إلى تحديد شامل لمفهوم الأمن النشسي 
في محاولة متكاملة تظهر معها مؤشرات الأمن النشسي في مستويين» مستوى 
الإحساس بالأمن» ومستوى عدم الإحساس بالأمن. ويفصل بين هما مستويات تتجه 
باتجاه التوسط. ولأن البحث الحالي سيعتمد مفهوم ماسلو لمن النفسي ويستخدم الأداة 
التي عن طريقها توصل ماسلو إلى مفهومه بمؤشراته المتكاملة. فإننا سنتعرض 
لهذا المفهوم تفصيلاً معتمدين على الكتيب الذي أعده ماسلو ومساعدوه وهو كتيب 
خاص باختبار الأمن النفسي (أداة هذا البحث) يتضمن مؤشرات الأمن النفسي مثلما 
يتضمن مؤشرات عدم الأمن النفسي. يتحدث ماسلو عن أربعة عشر مؤش را للأمن 
النفسي. ويقدمها وفق السياق التالي : ١9607  4(‏ ص”). 

.١‏ الشعور بمحبة الآخرين وقبولهم ومودتهم. 

”. الشعور بالعالم كوطن وبالانتماء والمكانة بين المجموعة. 

». مشاعر الأمان وندرة مشاعر التهديد والقلق. 

4. إدراك العالم والحياة بدفء ومسرة حيث يستطيع الناس العيش بأخوة 

وصداقة, 
5. إدراك البشر بصفتهم الخيرة من حيث الجوهر وبصفتهم ودودين وخيرين. 
1. مشاعر الصداقة والثقة نحو الآخرين حيث التسامج وقلة العدوانية ومشاعر 
المودة مع الآخرين. 
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الاتجاه نحو توقع الخير والإحساس بالتفاؤل بشكل عام. 
86. الميل للسعادة والقناعة. 

4. مشاعر الهدوء والراحة والاسترخاء وانتفاء الصراع, والاستقرار الانفعالي. 
٠‏ الميل للانطلاق من خارج الذات والقدرة على التفاعل مع العالم ومشكلاته 
بموضوعية دون التمركز حول الذات. 

.١‏ تقبل الذات والتسامح معها وتفهم الاندفاعات الشخصية. 

. الرغبة بامتلاك القوة والكفاية في مواجهة المشكلات بدلاً من الرغبة في 
السيطرة على الآخرينء الحزم ‏ الإيجابية ‏ قاعدة طيبة لتقدير الذات الإحساس 


بالقوة والشجاعة. 
1. الخلو النسبي من الاضطرابات العصابية أو الذهانية وقدرة نظامية في 
مواجهة الواقع. 


؛ . الاهتمامات الاجتماعية وبروز روح التعاون واللطف والاهتمام بالآخرين وإذا 
كانت (كما يشير ماسلو) المؤشرات الثلاثة الأولى بمنزلة أسباب أو عوامل فإن 
المؤشرات الباقية تعد من وجهة النظر نفسها نتائج. 
لا تقف مؤشرات ماسلو المذكوره آنفاً عند حدود التعريف بالأمن النفسني ومظاهره 
بل تتعدى ذلك لتبين مجموعة من المظاهر التي يصلح عدها عوامل تسهم في تكوين 
المناخ النفسي الآمن وفي الوقت نفسه نتيجة له؛ فالإحساس بالمحبة والقبول وانتفاء 
مصادر التهديد والثقة بالنفس وبالآخرين وما يتبعها من انطلاقة آمنة نحو الإنجاز 
وتحصيل التكيف الاجتماعي والتحرر من مشاعر الشدة وتوفير الطاقات التي يستنفذها 
الضغط والتوتر. كلها عوامل للأمن النفسي وهي بالضرورة تنتج عنه. 
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ثالثاً: مفهومنا للأمن النفسي. 
الأمن النفسي ظاهرة تكاملية تراكمية نفسية معرفية فلسفية اجتماعية كمية إنسانية. 


أ نفسية: تستند إلى قدر من الطاقة النفسية يعبر عنه في مستويات من الكبت 
والتوتر والسيطرة الإرادية والإدارية للانفعالات والاندفاعات الشخصية. قابل للقياس 
في ضوء محك للإنجاز الشخصي والاجتماعي حيث يؤثر ويتأثر أمن الشخص النفسي 
بهماء فضلاً عن أثر نمط الشخصية ومفهوم الذات لديها. 

ب - معرفيه فلسفية: يتحدد الأمن النفسي أول ما يتحدد بقيمة الأشياء والموضوعات 
المهددة للذات ومعانيها المعرفية» إذ قلما نخشى أو نهدد أو يساء إلى اتزاننا ونسلك 
سلوكاً مادياً يجسد ذلك قبل أن نكون قد حكمنا مسبقاً أفكاراً معرفيه فلس فية تشكل 
جزءاً من منظومتنا المعرفية بطبيعة ونمط السلوك الذي نسلك. إن اتجاهاتنا السلبية أو 
الإيجابية وتقويماتنا المعرفية الفلسفية لها تلعب دوراً فاعلاً في تحديد آثارها ءفمشاعر 
القلق والخوف والإحساس بالرفض ترتبط بشكل أساس بالقيمة الفلسفية التي نقوؤم بها 
أسباب تلك المشاعر. هناك فرق كبير بين شخص يقوّم الحياة بمتغيراتها تقويما عالياً 
ويعدها جديرة بالحياة والعمل من أجلها وبين آخر يعدها عبئاً وغير جديرة بأن تعاش. 
ج ‏ اجتماعية: فالعلاقة مع المجتمع ليست علاقة خارجية تفرضها ظروف بعيدة 
عن الذات؛عن طريق علاقة ما مع القوانين. والنسيج الاجتماعي المستقل نظرياً عن 
نسيج هذه الذاتء وإنما علاقة تنطبع وفق التنشئة الاجتماعية في وجدان الفرد 
وخريطته المعرفية وتصبح قادرة على العمل داخل الفرد حتى في غياب عامل 
المباشرة في العلاقة مع الفلسفة الاجتماعية وتشريعاتها المكتوبة غير المكتوبة» ولذلك 
يصعب الحديث عن أمن نفسي شخصي دون هوية اجتماعية محددة. فما يهدد 
الاستقرار النفسي في مجتمع ما قد لا يثير أدنى درجات الاهتمام في مجتمع آخر. 


مستويات الأمن النفسي لدى الشباب الجامعي 


د كمية: ينطوي مفهوم الأمن النفسي على وجود بمقدار كمي له وزن ما يمكن 
قياسه /يظهر على شكل سلوك أو طاقة/ وهذا ما جعل الحديث عن مستويات الأمسن 
النفسي معقولاً ويستند إليه عمل تشخيصي يصنف أنماط السلوك وكذلك أنماط 
الشخصيات إلى سلوك آمن بمقدار أو شخصية آمنة بمقدار. هذا الفهم الكمي للأمن 
النفسي يوفر إمكالية التدخل العلمي على مستؤى القياس والتشخيص والعلاج. 

ه ‏ إنسانية: فالأمن النفسي. مبمة يشترك فيها أبناء البشر مهما كانت مراحلهم 
العمرية أو مستوياتهم الاجتماعية الثقافية أو المعرفية. وبالتالي فسهو سمة إنسانية 
وتحصين هذه السمة والتدخل للتأثير الإيجابي بمستويات عدم أمنها هو مهمة إنسسانية 
تؤدي إلى إنسانية أمنة منتجة ومبدعة. 

رابعاً: العوامل في الأمن النفسي: 

لمسنا عند تحديد مفهوم الأمن النفسي تداخلاً شديدا ومعقدأ بين مجموعة المتغيرات 
التي تتدخل في هذا التحديد؛ وأشرنا إلى أن هذه المتغيرات تشكل عيناً عاملاً وحينا 
آخر نتيجة» لا نريد الدخول في متاهة البحث عن الوقت الذي يكون فيه المتغير عاملاً 
أو نتيجة. ولكننا نعتقد خدمة للبحث بضرورة التركيز على بعضٍ العوامل المركبة 
التي يركز عليها الباحثون في هذا الميدان» ولهؤلاء الباحثين في تصديهم لتحليل 
عوامل النمو النفسي بما يرتبه من أمن نفسي مذاهب عدة: 


١‏ ب الوراثة والبيئة: 


من غير الموثوق به الركون إلى دور الوراثة في الأمن النفسي مع غياب دراسبات 
قابلة للتعميم في هذا المجال؛ والحال سباق بين أنصار البيئة من الباحثين وبين أنصار 
الوراثة منهم. فقد ذكر (كاتل ١577‏ )نتيجة دراساته المعتمدة على التحليل العاملي أن 
القلق/ وهو أحد محكات الأمن النفسي/ يرجع 5/منه إلى الوراثة وأن للبيئة الأثر 
الأكبرء كما أشارت دراسات كل من (ايزنك 7283:5621 وسلاتر 513:62) إلى أن 
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لظروف البوبّة السبيئة الور الرئيس في تنمية سمة القلق الغسالي. (1-1944 
ص١١).‏ 

لا يمكن العديث عن دور الوراثة في إطار الاضطرابسات الانفعالية دون استخدام 
كلمات أو مفهومات تشير إلى عدم توافر الثقة الكاملة في النتائج التي تجري في هذا 
السياق. وغدت كلمات مثل: من المحتملء من المرجح. من المعتقدء تخمينء كلمات 
مألوفة في أدبيات الوراثة» وتكفي برأينا للتأكد بأن مقدار الوثوقية في وراثة المظاهر 
الانفعالية مازال في ضوء التجريب؛ وركون الباحث النفسي واطمئنانه غير مدركين 
في هذا السياق(١١ ١394‏ ص؟؟7). 


تلعب خبرات الطفولة كما يرى بعض علماء النفس دورا في نمو الشعور بالأمن فممسن 
ذلك يرى فريق أن القلق ومشاعر الخوف ناشئة عن الخبرات والمواقف الخطيرة التي 
تهدد الفرد في مراحل نموه وما يتعرض له الطفل من إحباطات تتصل بإشباع 
حاجاته الأولية. بينما يركز فريق آخر من العلماء على دور أساليب معاملة الأطضفال 
على الشعور بالأمنء ويشير إلى أن التسلط والسيطرة وعدم احترام حاجات الطفل 
الفردية وحرمانه من الجنان أو الحماية الزائدة من أهم مصادر عدم الشعور 
بالطمأنينة. ومن البحوث التي أكدت أثر خبرات الطفولة على تنمية مشاعر الطمأنينة 
ما قام به (ميوسن 1/1008567) وآخرون حيث اتضخ أن الذين لم يحسيلوا على عطف 
أسري كاف كانوا أقل أمناً وأقل ثقة بالنفس وأكثر قلقأ وأقل توافقاً من أولئك الذنين 
يحصلون على عطف أسري. وقد وجد (محمود عطا حسين) بعد تناوله لعدة دراسات 
وتحليلات لعوامل الأمين النفسسي (موسى ١985‏ ص١١٠ ‏ رحمة من دون 
تاريخ ١١7‏ تركي 15174ب صي78). ١941711(‏ ص١٠‏ وما بعدها) أن أساليب 
التنشئة الاجتماعية والعلاقات الأسرية القائمة على الاحترام المتبادل وأساليب التعامل 


"١ 
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القائمة على تفهم الطفل وتقبله وإشعاره أنه مرغوب فيه؛ وأساليب الرعاية المتزنة 
دون إهمال أو رفضء تعد شروطاً أساسية للطمأنينة الانفعالية عند الأطضفال. ولما 
كانت الأسرة هي المجال الاجتماعي الذي تشبع فيه الحاجة إلى الأمن وتمارس 
تأثيراتها في الطفل لمدة طويلة» فإن الخبرات الطفلية تعمل على تشكيل الأمن النشسي 
لدى الفرد. إن تكرار الخبرات الصادمة والمواقف المحبطة والحرمان من الرعاية 
الأسرية»وأساليب التعامل القائمة على الإهمال أو النبذ أو الرفض أو التتس لطء تعد 
مصادر أساسية للقلق ومن ثم الشعور بعدم الأمن وهذا يؤدي بدوره إلى أشكال مختلفة 
من الاضطراب النفسي. إن درجة الأمن التي تتحقق للطفل في أسرته وبيئتته 
الاجتماعية لها أثر كبير في قدرته على التوافق النفسي والاجتماعي فيما بعد, وإن 
الاستجابات الدالة على فقدان الشعور بالأمن نجدها واضحة عند العصابيين والجانحين 
وسيئي التوافق» في حين تظهر الاستجابات التي تدل على الأمن عند الأسوياء. 

إن الفرد الذي يشعر بالأمن في بيئة أسرية مشبعة يميل إلى تعميم هذا الشعور فيرى 
البيئة الاجتماعية مشبعة لحاجاته. ويرى في الناس الخير والحب ويتعاون معهم 
ويحظى بتقديرهم فيتقبله الآخرون» وينعكس ذلك على تقبله لذاته لأن هناك علاقة 
إيجابية بين تقبل الذات وتقبل الآخرين. 

ويؤكد (فاروق سيد عبد السلام )١9174‏ على دور التنشئة الاجتماعية حين يفسر 
حالة الأمن النفسي (الإحساس بالطمأنينة الانفعالية وتمتع الفرد بها نتاجاً لعمليات 
التفاعل الاجتماعي بين الفرد والبيئة الاجتماعية التي عاش ويعيش فيها... إن كون 
الفرد آمنأ من الوجهة النفسية ما هو إلا نتاج لما خبره في بيئته من خبرات ومواقفف 
مختلفة جعلته يشعر بالأمن النفسي حيال هذه البيئة. كما أن كون الفرد غير آمن نفسياً 
راجع أيضاً إلى ما خبره من البيئة التي عاش فيها التي أصبح يراها على أنها بيئة 
مهددة ومخيفة ولا تثير لديه إلا مشاعر عدم الأمن والقلق. (4- ص77١).‏ 


يفا 
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وللأمن النفسي أبعاد أساسية وثانوية. أما الأبعاد الأساسية فتنطوي على: 

يو الشعور بالتقبل والحب وعلاقات الدفء والمودة مع الآخرين» ومن مظاهر ذلك 
الاستقرار والزواج وهو أمن ومودةء ورحمة وألفة وإشباع حاجات والديه ورعاية 
الأولاد وتربيتهم. 

+ والشعور بالانتماء إلى الجماعة والمكانة فيها وتحقيق الذات والعمل الذي يدر 
دخلا يكفي لحياة كريمة في الحاضر والمستقبل. 

9 الشعور بالسلامة والسلام / وغياب مهددات الأمن مثل الخطر والعدوان والجوع 
والخوف. 

وأما الثانوية فتنطوي على: 

© إدراك العالم والحياة على أنه بيئة سارة دافئة يشعر بالكرامة وبالعدالة 
وبالاطمئنان والارتياح. 

إدراك الآخرين بوصفهم ودودين أخيار وتبادل الاحترام معهم. 


٠‏ الثقة بالآخرين وحبهم والارتياح للاتصال بهم؛ وحسن التعامل معهم؛ وكثرة 
الأصدقاء. 


و 


التسامح مع الآخرين (وعدم التعصب). 

التفاؤل وتوقع الخير (والأمل والاطمئنان إلى المستقبل وحسن الحظ). 

+ الشعور بالسعادة والرضا عن النفس وفي الحياة. 

الشعور بالهدوء والارتياح والاستقرار الانفعالي والخلو من الصراعات. 

9 الانطلاق والتحرر والتمركز حول الآخرين إلمى جانب الذات (والشعور 
بالمسؤولية الاجتماعية وممارستها). 


«٠ 


رفيا 
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© تقبل الذات والتسامح معهاء والثقة في النفس (والشعور بالنفع والفائدة في الحياة) 
(75ساص058). 
وفي السياق ذاته يذكر حامد عبد السلام زهران ما أطلق عليه "عمليات الأمن النفسي" 
كأنشطة يستخدمها الجهاز النفسي لخفض أو التخلص من التوتر وتحقيق تقدير الذات 
والشعور بالأمان» ويضيف: 
© يجد الفرد أمنه النفسي في انضمامه إلى جمباعة تشعره بهذا الأمن إن الفرد القلبق 
يجد الراحة والأمن في صحبة الآخرين. إنه يحتاج إلى الآخرين ليكونوا بجواره 
عندما يقابله خطر وعندما تحل به كارثة أو مصيبة. إن وجودهم معه يخفف لخطو 
وإن لم يمنعه (ليونارد بيركوتيز. 1975 871>201612) . 
والأسرة السعيدة والمناخ الأسري المناسب لنمو أفرادها نموا سليما وإشباع حاجاتهم 
ولا سيما الحاجة إلى الأمن يؤدي إلى تحقيق الأمن النفسيء؛ وأسرة العمل والانتمساء 
إلى نقابة يزيد الشعور بالأمن النفسي ويقابل هذا أمن الانتماء إلى الوطن (جون 
باتيسيتا وآخرون 52]65648) وجماعات الرفاق تدعم الأمن النفسي لأفرادها ويتضصح 
ذلك في جماعات العمل في السلم والحرب والإنتاج حيث يعتمد بعضهم على بعمض 
بشكل واضح حتى يشعروا بدرجة أكبر من الأمن. (المرجع السابق ص0٠.٠ل1.”).‏ 
ويشير علاء الدين كفافي ١144‏ في دراسة تناولت العلاقة بين تقدير الذات وبعسض 
المتغيرات النفسية والاجتماعية التي يمكن أن ترتبط به ارتباطا عليا وهسي التنشئة 
الوالدية كما يدركها الأبناء والشعور بالأمن النفسيء إلى أن التنشئة الوالدية 
الصحيحة تؤدي إلى أن يشعر الطفل بالأمن: النفسي وهذا يساعد في بناء وتقدين 
مرتفع للذات والعكس صحيح فأساليب التنشيئة الخاطئة لا تجعل الطفل يشعر ببالأمن 
النفسي. (17 ب 1546 صن ١٠١١‏ وما يهدها). 
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ركزنا كما هو واضح على دور التنشئة الاجتماعية في تحقيق أو عدم تحقيق الأمن 
النفسي لدى الأفراد لأن التنشئة الاجتماعية بجوانبها الأسرية والاجتماعية والأخلاقية 
والسياسية والروحية والسلوكية... الخ تشكل المجال الحيوي الذي يعيش فيه الإنسان 
مكتسباً لوسائل حمايته النفسية ومقدماً نفسه للآخرين على أنه شخصية فيها من الثبات 
النسبي من حيث السلوك مايجعل عملية التنبؤ بردود أفعالها ممكنة إلى حد كبسير.... 
وبالتالي فإنه من الممكن القول: إن ما يسبغ على الإنسان خصائصه ويقدمه بتعريف 
شخصي نفسي بما تنطوي عليه من عوامل الأمن النفسي للآخرين هو أساليب التنشئة 
الاجتماعية. 

غير أن هذا التركيز لم يمنعنا خدمة للبحث من محاولة تقصي مصادر وعوامل 
الأمن النفسي أيضاً لدى بعض الباحثين والنظريات والاتجاهات العلمية النشطة في 
ميادين التعامل مع السلوك الإنساني ومستويات سلامته النفسية نموا أو تشخيصاً أو 
علاجأروهذا ما سنفعله في الأسطر القادمة. 

الجشطلتية (بيراز 765165),تركز على النظرة الكلية للشخصية؛ وتستبعد فكرة الاتزان 
والصحة النفسية في غياب التكامل بين عناصر الكل الشخصي. وبالتالي فإن 
الصحة النفسية ومظهرها الأساس الأمن النفسي. يبدوان في تحمل المسؤولية وارتباط 
الحاجات الداخلية والخارجية بأبعادها المكانية والزمانية وبمتغيراتها الاجتماعية 
والفلسفية والنفسية... الخ ومحك ذلك هو الحاضر وامتداده في المستقبل القريب (راجع 
13-6 5ع2ه1- دموواء1.70) (1577-17ةاص40). 


جلاسر (6135561 . 20ة1/11]1) ضاحب نظرية العلاج بالواقع يرى أن تحقق الأمسن 


النفسي مرتبط بتحقيق الفرد لحاجاته الأساسية في البيئة الواقعية» وباسلوب واقعي 
مقبول وفق أسس الضبط الاجتماعية» وبتحقيق الاندماج الوجداني مع شخص أو أكثر 
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اندماجاً يتجاوز التقبل العادي المتبادل ليشكل سنداً حقيقيً واقعياً في البيئة الوجدانية 
الشخصية للفرد (راجع ١54‏ 965-//8 ,/ع61255) . 

أما البرت الليز (151115 4) فيربط بين أحاسيس الطمأنينة النفسية وبين التفكقير 
العقلاني ويربط ربطأ شديداً بين الانفعال والتفكير بحيث يُخلد كل منهما للآخر. 
فالتفكير العقلاني يُخلد معه انفعالاً مريحاً يشير إلى الاتزان في مجاله؛ والانفعال هذا 
بدوره يعزز التفكير المذكور ويعكس الأمر في حال التفكير غير العقلاني الذي يتبعسه 
الاضطراب السلوكي في ميدانه. 

وبذلك فالحياة الشخصية السوية هي حياة تحصّل عن طريق التفكير 
العقلاني.المنطقيءولقد أصبحت قائمة الأفكار غير العقلانية التي عممتها أدبيات البرت 
الليز متداولة على نطاق واسع في ميادين التخصص (راجع ١١‏ 81115).-4..1996 
الاتجاهات ذات الإطار المرجعي الإنساني تربط بين الأمن النفسي وبين تحقيق 
الحاجات الإنسانية في إطار معياري يرتبط بالعمر ومتغيرات المجتمع والمكان 
والطبيعة البشرية. وتشكل الحاجة إلى الأمن إحدى الحاجات المركزية التي تنتج عما 
قبلها وتؤسس ما بعدها من حاجات. 

وغدا هرم ماسلو (الممثل البارز لهذه الاتجاهات) معروفاً جيدا على نطاق أدبيات 
علم النفس العالمية. هذا الهرم الذي يتضمن آلية الإحساس بالأمن النفسي من خلال 
العلاقة التكاملية بين حاجاته؛ وعد الحاجة إلى الأمن حاجة قاعدية» أساسية؛ بالإضافة 
إلى الحاجة الفيزيولوجية التي تسبقه في الهرم والحاجة إلى الحب والانتماء والحاجة 
إلى تقديز الذات اللتين تأتيان بعده أما الحاجة إلى تحقيق الذات فقد عدها الهرم حاجة 
من حاجات النمو. 


"35 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ - العدد الأول 15535 علي سعد 
سس ا الس ا 


-كاء5 


0171م 
وتاتلا 


لل الاععكوط 


مللى 8810710111011855 
15 101/8 


5 امه 
د 0 ف لديا 


حاجات تحقيق الذات 


حاجات تقدير الذات 
حاجات الانتماء والحب 
حاجات الأمن 

حاجات فيزيولوجية 


هرم ماسلو للحاجات (430 2 لعء0326) . [),:ع105) 

ويفسر فرويد 4ناء175 5112:1030 مفهوم الأمن النفسي عبر افتراضات نظرية وآراء 
يدور حولها جدل لم ينقطع. فالبشر بالنسبة لفرويد كائنات حية بمركبات بيولوجية 
غرائزية دافعية موجهة نحو تحقيق اللذة وتجنب الألم والقلق» باستخدا أشكال مسن 
الطاقة النفسية الحيوية الجنسية؛ وهو لا يضع حدوداً جامدة بين أشكال هذه الطاقسة» 
فالطاقة البدنية قد تتجسد أو تتحول إلى طاقة نفسية؛ والعكس يحصلء والغرائز همي 
التي تتولى مهمة هذا التحويل بأشكال مباشرة أحياناً أو غير مباشرة؛ شعورية أو غير 
شعورية عن طريق الرمز والتصريح أحياناً أخرى. 

يربط فرويد بين الأمن النفسي والأمن البدني وتحقيق الحاجات المرتبطة به. حين 
يرى الإنسان مدفوعاً لتحقيق حاجاته بغرض الوصول إلى الاستقرار. وعند الفشل 
تتهدد الذات وتتألم وتحس بالضيق والقلق والهم. 


377 
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لقد كان فرويد من أبرز الذين أكدوا على معسادر الخطر الداخلية في الإنسسان التي 
تقوده إلى سوه تكيف وخدم استقرار مع مهيطه؛ عينصما يؤكد الموسول العدوائيسة 
والشهواتية الشريرة القي تولد مع الإنسان؛ وبالتالي فإن الإنسسان يحمسل في هذا 
ولذلك يفسر فرويد معظم مهاولات الإنسانية الحضارية في ضوء رغبة الإنسان فسسي 
مواجهة غناصر العداه والغرائز في داخله. ولقد أوكل فرويد إلى الأنسبا (980) فيسي 
مدخل بنيوي يشمل بالإضففة إليه سم الهو (]1 والأنا الأعلى ويه ؟ءمنا8 مهبة الحفاظ 
على توازن الشخصبية وبالقالي أمنها النفسي والاجتماعي؛ وافترضض أن أي خلل فبيي 
الدور التنبيقي للأنا سيؤدي حتماً إلى الإحساس بالألم وفقدان اللذة المتوقعة من 
السلوك المعني وبالقاني إلى الاضطر ابات المملوكية. 

ويعيد فرويد فشل الأنا إلى ما يتعرض له الفرد من كبت ونشاط لا شعوري «وتصريف” 
غير كاف للطاقة الحيوية والجنسية الذي يؤدي بدوره إلى تثبيت أنماط أولية مسن 
السلوك يصعب على الفرد مهها التقيف مغ مطالب الحياة (١٠س‏ صس/7"). 

ويرتبط أمن الإنسان النفسي عند ادلر 4016# بمدى قدرته غلى تحقيق التكيفب 
والسعادة في ميادين العمل والحب والمجتمع. ويتم ذلك من خلال قدرة الإنسان علسى 
تجاوز قطبوة كلية يتصف بها بني البشرء الشعور بالدونية ينطوي على غائية مناسبة 
تسهم في تجاوز عقد النقص المعممة على البشر. 

وهكذا فالأمن النفسي يتوقف على إدراك حقيقي لمسألة النقص وأسلوب حياة بغافيسة 
هناسبة مدعوم بمستوى طموح معقول وتقويم ذاتي مرض. 
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الدسراسات السابقة يغ مال موضوع البحث: 


لم يقع الباحث على دراسة تناولت موضموع البحيث باستخدام الأداة المسبتخدمة فيه 
(اختبار ماسلو للأمن النفسي) على عينة من الشيباب الجامعي تنتمي إلى ثقافات 
مختلفة. وإنما تم العثور على دراسات استخدمت الآأداة لتقيس الأمن النفسي في ظواهر 
سلوكية متنوعة. وكذلك على دراسات استخدمت مفهومات متقاطعة مع مفهوم الأمسن 
النفسي في إطار الصحة النفسية التي يعبر عنها الأمن النفسي بدرجاته المعيارية على 
حد قول صاحب الاختبار ماسلو 81251018؛ وبالتالي سنستعرض بعضاً من هذه وتلك: 
كمال دواني وهيد ديراني؛ 13817ء قاما بدراسة صدق الأداة على البيفة الأردنية 
فعرباه واستخرجا دلالات صدقها ونهاتها التي جاءعت مشجعة:؛ (11 ١3487”‏ ص47 
وما بعدها). 

علاد الدين كفافي )١145(‏ استخدم اختبار ماسلو للأمن النفسي في دراسسته عن 
تقدير الذات في علاقته بالتنشئة الوالدية والأمن النفسي دراسة في علية وتقدير الذات 
لدي عينة من الطالبات القطريات وغير القطريات (؟١‏ س ص ٠٠١‏ وما بعدها). ‏ 
محمود عطا حسين 15487 مفهوم الذات وعلاقته بمستويات الطمأنينة 
الانفعالية:استخدم الأداة نفسها على عينة من طلاب المرهلة الثانوية في مدارس 
الرياض في المملكة العربية السعودية ١١(‏ ه صى"١٠‏ وما بعدها). 

فاروق عبد السلام )١978(‏ القيم وعلاقتها بالأمن النفممي؛ استخدم اختبار ماسلو 
للأمن النفسي على عينة من طلاب السسمخة الرابمسة فسي كلية التربية بجامعة 
الأزهر (: د ص5١١‏ وما بعدها). 

سهير كامل أحمد )١9917(‏ بحثت قلق الشبابء دراسسة عبر حضارية في 
المجتمعين المصري والسعودي على عينة من الطلبة الجامعيين في المجتمعين ١4(‏ - 


70١‏ ص87" وما بعدها). 
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- جابر عبد الحميد جابر 219174 قام بدراسة مسحية للمخاوف الشائعة لدى عينة مى 
القطريين وغير القطريين من الجنسين ١4(‏ # ص9575"). 

كهان راهان علي وكهان نسرات علي 135 ١مقطكظط‏ © ذاى - صقطة1 - صقطك1 
4 ذاآخ - :11553( - درسا مشاعر الأمن وعدم الأمن النفسي عند النساء لدى عينة 
من النساء الهنديات وفق متغيري الزواج والعمل باستخدام اختيار ماسلو (15 ل 
صسث”م سا كم). 

«عكلاء12 - بإعصلزة5 - بن - 1995. كندرس آثار الأمن النفسي في الصحة 
النفسية. على عينة من العمال الأستراليين ٠7١(‏ - صلاه ل 59). 

1ع 1995 003625 20 135ع211 درسوا العلاقة بين الاكتئاب الأمومي وأمسن 
لتعلق على عينة من الأمهات في التيمور (١؛‏ # ص714 ل 775). 

1994 «عطمم)ونط0 - درعم:0 درس آثار تقدير الذات والضبط الشخصي في 
العلاقة بين الأمن المهني والصحة النفسية؛ على عينة من العمال الأستراليين. 

(؟١7١‏ ا ص”"ه وما بعدها) 


1993 2051165 وآخرون درسوا طرائق مواجهة عدم الأمن المهني لدى عينة 
من العمال الكنديين (7 # ص/7١5‏ ال 50720). 

1993 معتطمه)و قط" (زعم0 درس العلاقة بين عدم الأمن المسهني والصحة 
النفسية لدى عينة من العمال البيض والسود في جنوب أفريقيا  /74(‏ ص 880‏ 
ومابعدها). 

1990 بىعء[7 - طعهذ5 قارن بين مستويات القلق وعدم الأمن النفسي لدى أمهات 
الأطفال المعوقين والعاديين» على عينة من الأمهات الهنديات  7١(‏ ص”7١٠‏ 
ومابعدها). 
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أهداف اللحث 

يهدف البحث إلى مايلي: 
.١‏ تحقيق مستويات معرفية عبر حضارية أكثر غنى عن واقع الأمن النفسي لدى 
مقارنة مستويات الأمن النفسي لدى الشباب الجامعي في ضوء أطر مرجعية 
ثقافية متنوعة ومختلفة. 
. تشجيع البحوث في ميادين علم النفس عبر الحضاري على أنه اتجاه عامي 
حديث حقق إنجازات وإساهمات قيمة تخدم ميادين المعرفة والتشخيص والوقاية 
5. تعرف الفروق بين الشباب الجامعي في كليات التربية وعلم النفئس حسب 
الجامعة والجنس في مستويات الأمن النفسي. 
5. تعرف الفروق بين الشباب الجامعي في كليات التربية وعلم النفئس حسب 
الجامعة والسنوات الدراسية في مستويات الأمن النفسي. 


حدد البحث تسع فرضيات أساسية لكل منها ثلاث فرضيات فرعية لضرورة المقارنة 
.١‏ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطلاب في كليات 
التربية وعلم النفس على اختبار الأمن النفسي عند مستوى دلالة منءءة 


لفن 


مستويات الأمن النفسي لدى الشباب الجامعي 


أ دمشق ‏ الكويت 

ب دمشق - ادنبرة 

ج ‏ الكويت - ادنبرة 

؟. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطلاب الذكور في 
كليات التربية وعلم النفس على اختبار الأمن النفسي عند مستوى دلالة ٠,٠5‏ 
“. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطلاب الإناث في 
كليات التربية وعلم النفس على اختبار الأمن النفسي عند مستوى دلالة ٠,00‏ 
4. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين إجمالي طلاب السنة الثانية في كليات 
التربية وعلم النفس على اختبار الأمن النفسي عند مستوى دلالة ١,٠8‏ 
((الفرضيات الفرعية في الفرضية الأساسية الأولى مكررة في جميع الفرضيات 
الأساسية الأخرى من ” إلى 1)) 

5. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين طلاب السنة الأخيرة في كليات 
التربية وعلم النفس على اختبار الأمن النفسي عند مستوى دلالة ٠,٠5‏ 

5. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطلاب الذكور في 
السنة الأخيرة من كليات التربية وعلم النفس على اختبار الأمن النفسي عند 
مستوى دلالة ٠,٠06‏ 

7. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطلاب الذكور في 
السنة الثانية من كليات التربية وعلم لنفس على اختبار الأمن النفسي عند مستوى 
دلالة ٠,26‏ 


يفا 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ العدد الأول ١435‏ علي سعد 


4. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطلاب الإناث في 
السنة الثانية من كليات التربية وعلم النفس على اختبار الأمن النفسي عند مستوى 
دلالة مء.؟ء 

4 الا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطلاب الإناث في 
السنة الأخيرة من كليات التربية وعلم النفس على اختبار الأمن النفسي عند 
مستوى دلالة مي 


اعتمد البحث المنهج الوصفي التحليلي لأن البحوث الوصفية في المجالات الاجتماعية 
والتربوية والنفسية تزودنا بمعلومات حقيقية عن الوضع الراهن للظواهر المختلفة التي 
يتأثر بها التربويون في عملهم. ومثل هذه المعلومات ذات قيمة عملية تؤيد ممارسات 
قائمة أو ترشد إلى سبل تغييرها نحو ما ينبغي أن يكون. وهذا هو الهدف التطبيقي. 
أما ثاني الهدفين فهو الهدف العلمي حيث تقدم هذه الدراسات من الحقائق والتعميمات 
ما يضيف إلى رصيدنا من المعارف مما يساعد على فهم الظواهر والتنبؤ 
بحدوثها (75 11917 ص١0؟).‏ 


أداةالحث 


استخدم في البحث اختبار (قائمة ماسلو) للش عور بالأمن وعدم الأمن النشسي 
201 11 لإا قناءء5م1 'زانتناءء5عرئبه الباحث عن الأصل" . وقد استقر الرأي 
علي استخدام هذا الاختبار المعرب أداة للبحث بعد التأكد من صدقه حيث تمت 
الموافقة على استخدامه من قبل محكمين متخصصين في علم النفس والتربية. كما 


- بورمارء نام بوالناععدمة - بواناععد عه؟ امنامقحم, معطاه ع7 طات/لا بسرواكدك! تلم -" 
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ذا 


مستويات الأمن النفسي لدى الشباب الجامعي 


طبق على مجموعتين الأولى معروفة باضطراباتها وتنتمي إلى الفئة العمرية الموازية 
لطلبة الجامعة» في أحد مراكز المعالجة» والمجموعة الأخرى مجموعة منتقاة يفترض 
أنها على حالة سوية من طلبة الجامعة وقد كشفت النتائج قدرة الاختبار على التمعييز 
بين مستويات الأمن لدى المجموعتين بما ينسجم مع معايير الاختبار. 

أما من أجل معرفة ثبات الاختبار فقد استخدمت طريقة إعادة تطبيق الاختبار 
بفاصل زمني مقبول معياريا فكان معامل الارتباط مشجعا إذ بلغ 9687 . 

غرض الالختياص: 

يتمثل غرض الاختبار الأساس كما يشير ماسلو بتحديد وقياس مشاعر الأمن النشسي 
التي ووفق ماسلو أيضا تعد (على النحو الوارد هنا) من أكثر موشرات الصحة النفسية 
أهمية إلى درجة يمكن اعتبارها مرادفة لها. ولكنه يؤكد أن هذا الغرض لا يتضمن 
قياس سلوك بقدر ما يتضمن قياس الوعي الداخلي للإحساس بالأمن النفسي. والغرض 
من استخدامه في هذا البحث الحالي يتمثل في كشف مستويات الأمن النفسي بالاستناد 
إلى المشاعر الداخلية لعينة البحث. لاستخدامها في خدمة أهدافه. 

ني ةالاختباص 

مر الاختبار بمراحل متعددة وطبق على عينات متنوعة في مناطق ممثلة للولايات 
المتحدة الأمريكية وتحول بعد التجريب ولمرات عديدة من اختبار يتكون من /53"/ 
سؤالا إلى اختبار يتكون من /١١٠١/‏ سؤالا ليصل إلى صورته النهائية (المستخدمة في 
بحثنا الحالي) والذي يتكون من /75/ سؤالا مقسمة إلى ثلاث مجموعات كل واحدة 
منها /١5/‏ سؤالاء وزعت على ثلاث صفحات تشكل الاختبار. 


قا 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ العدد الأول ل 194535 علي سعد 


ويمكن استخدام كل صفحة منها باستقلالية تامة مع عدم تعريض القدرة على تحقيق 
الغرض الأساسي للخطر. ولكن يفضل استخدام الاختبار كاملاً وبصفحاته الثلاث. 
وهذا ما تم فعله في هذا البحث حيث استخدم الاختبار ببنوده ال /7/. 

تستند بنية الاختبار على مؤشرات ماسلو للأمن النفسي المذكورة في الصفحات السابقة 
من هذا البحث ويصحح بوضع درجة على كل دائرة مسودة حيث يقابل كل سؤال 
ثلاثة احتمالات للإجابة (نعم ‏ لا لا أدري) ويشير مجموع الدرجات إلى مستوى 
الأمن النفسي وفق الاعشاريات أو الارباعيات الخاصة بالعينة الحالية. 

شجع الباحث في استخدامه هذا الاختبار على طلبة الجامعات تطبيق ماسلو لاختباره 
في الأساس على عينات كبيرة من الجامعات الأمريكية. وبالتالي فإن هذا الاختبار 
صالح للمرحلة الجامعية وفق متغير العمر والاختصاص والجنس والجنسية. ويشير 
ماسلو في المرجع المشار إليه في هذا البحث إلى المجالات التي يستخدم فيها هذا 
الاختبار فيذكر أنه بالإمكان استخدام هذا الاختبار على العينات الكبيرة والصغيرة 
والأفراد » في العيادات وكون مؤشرات الأمن النفسي وفق هذا الاختبار تترادف مع 
مؤشرات الصحة النفسية» يضيف ماسلو أنه يمكن استخدامه في الجامعات والمشافي 
والمؤسسات الأخرى لفرز تلك الحالات التي تحتاج إلى عناية نفسية وقائية من سسوء 
تكيف وميول انتحارية وعصابية واضطرابات أخرى مماثلة. 

كما يستفاد منه في الكليات عند تشخيص الطلاب الذين يحتاجون للعلاج. كذلك 
يستخدم هذا الاختبار المرشدون النفسيون في كليات الجامعة الذين لا يتعاملون مع ل 
المرضى فحسب بل يستقبلون أفراداً قد لا يحتاجون لأ لمزيد من الشجاعة في مواجهة 
مشكلاتهم. وبالتالي فإن هذا الاختبار يمكن استخدامه في حالات الاضطراب والسوية» 

ولكن ينصح ماسلو باستخدام هذا الاختبار كجزء من بطارية اختبارات أخرى في 


مستويات الأمن النفسي لدى الشباب الجامعي 


مقدمتها اختبارات تقدير الذات» ويؤكد على عدم عده بديلاً عن تشخيصات سريرية 
وعن الاختبارات الإسقاطية لأن لكل منها خصوصيتة وحساسيته. 


مجتمع البحث وعينته: 


يتكون مجتمع البحث من طلبة السنتين الثانية والأخيرة في كلمن كلية التربيية في 
جامعة دمشق وكلية التربية الأساسية في الكويت وكلية علم النفس في جامعة ادنبره - 
بريطانيا المسجلين في العام الدراسي 15417-1157 . وقد تم سحب عينات عرضية 
بالطريقة الطبقية بنسبة 90٠١‏ من كلية التربية في جامعة دمشق و5١96‏ من كلية 
التربية الأساسية في الكويت و9615 من كلية علم النفس في جامعة ادنبره موزعة كما 
يلي: 


جدول رقم )١(‏ توزيع عينات البحث حسب الجامعة والسنة الدراسية والجنس 


الاختبا رات الإحصائية المستخدمة ِْؤالحث" : 


تحقيقاً لأهداف البحث فقد تم استخدام الاختبارات والقوانين الإحصائية التالية: 


' ينوه الباحث إلى الاستشارات القيمة التي قدمها الدكتور رمضان درويش المتخصص في الإحصاء - 
في المعالجة الإحصائية ‏ كما ينوه إلى مساهمة طلبة د. د. ع. في الإرشاد النفسي في بعض جوانب 
التطبيق الميداني 


ذا 


مجلة جامعة بمشق ‏ المجلد ١6‏ العدد الأول - 


1446 علي سعد 


١‏ المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمتغيرات البحث لإجسراء اختبار (ت) 
للفروق بين المتوسطات (77 1ا45١‏ ص07). 


م 0 حيث م:المتوسط الحسابي 
س:المفردات 


7 ن:حجم العين 
أمج س-م) 
ا ووو 
ل 


حيث ع الانحراف المعياري 


اقمع د ىك) 


نى جنم - ؟ كل , 


حيث ت: القيمة المحسوبة للفروق بين المتوسطات م١2‏ م7 
كما حسب معامل الالتواء سا5 
4 


لمعرفة مدى اعتدالية التوزيع (4؟  ١395‏ ص54؟) 

حيث ل: تمثل المنوال 

وقد تراوحت قيمة معامل الالتواء من )٠,18-(‏ إلى )٠,58+(‏ وهو التواء ضعيف 
يدل على أن التوزيع شبه متمائل مما يسمح لنا باستخدام الإعشاريات والارباعيات 
لدراسة المستوياتء لأن الارباعيات والميئنيات تصلح إلى حد كبسير في تحديد 
مستويات ومعايير الأفراد في أي اختبار (75 ١9487‏ ص48 )١‏ وقد درست 


يفنا 


مستويات الأمن النفسي لدى الشياب الجامعي 


الاعشاريات لكل عينة على حدة لمعرفة نسبة الآمنين نفسياً وإظهار المقارنة بصورة 
أكثر وضوحاً بين العينات في مستويات الأمن النفسي. 


مناقشة الفرضيات والنتائج 
جدول رقم (؟) قيم ت للفروق بين المتوسطات 

إجمالي العينات دمشق الكويت ادنبره على اختبار الأمن النفسي 

الانحراف المعياري 


لحي لاايوجد عروق | 


يوجد فروق 


لدى مقارنة (ت) النظرية المقابلة لمستوى دلالة ٠.05‏ ودرجات حرية 

دع دن دن --؟ والبالغة 7 مع (ت) المُحسوبة. نلاحظ عدم وجود فرق ذي 
دلالة إحصائية بين إجمالي دمشق وإجمالي الكويت. كما نجد أن هناك فرقاً ذا دلالة 
إحصائية في الأمن النفسي بين طلبة كلية علم النفس ادنبرة وكلية التربية الكويت 
لصالح ادنبره. ويوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين طلبة كلية التربية دمشق وطلاب 
كلية علم النفس ادنبرة في اختبار الأمن النفسي لصالح ادنبرة. 

بالنظر إلى الجدول تبدو المتوسطات متقاربة من بعضها بعضاً وهذا يتكرر في 
الجداول اللاحقة 


م 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١١‏ العدد الأول 193535 علي سعد 


جدول رقم (*) 
قيم ت للفروق بين المتوسطات على اختبار الأمن النفسي 
ذكور (دمشق ‏ الكويت ‏ ادنبرة) 


لدى مقارنة (ت) الجدولية المقابلة لمستوى دلالة ٠.٠5‏ ودرجات حرية ن, +ن, -5 
والبالغة ١,34‏ مع ت المحسوبة. 

نلاحظ وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين ذكور دمشق وذكور الكويت لصالح 
الكويت. وعدم وجود فروقات ذات دلالة إحصائية على اختبار الأمن النفسي بين ذكور 
دمشق وادنبرة وذكور الكويت وادنبرة. 

جدول رقم(4) 
قيم (ت) للفروق بين المتوسطات 
إناث (دمشق ‏ الكويت ‏ ادنبرة) على اختبار الأمن النفسي 


العينة المقارنة | العدد | المتوسط | الانحراف المعياري | ت المحسوبة الفرار 


لفكل 


4 


مستويات الأمن النفسي لدى الشياب الجامعي 


لدى مقارنة ت المحسوبة مع ت الجدولية المقابلة لمستوى دلالة ٠,0‏ والبالغة ١,48‏ 
نجد عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين إناث دمشق وأناث الكويت مع ميل 
المتوسط لصالح إناث دمشق. ونلاحظ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين إناث 
دمشق وادنبره وإناث الكويت وادنبرة لصالح ادنبرة في اختبار الأمن النفسي. 


جدول رقم (ه) 
قيم (ت) للفروق بين المتوسطات 
00 


يبدو من مقارنة (ت) المحسوبة مع (ت) الجدولية المقابلبة لمستوى دلالة ٠,٠5‏ 
والبالغة ١,48‏ عدم وجود فروقات ذات دلالة إحصائية بين السنة الثانية كويت ودمشق 
مع ميل المتوسط لصالح الكويت. كما يلاحظ فروقات ذات دلالة إحصائية بين طلاب 
السنة الثانية ادنبرة ودمشق والكويت وادنبرة لصالح طلاب ادنبرة في اختبار الأمن 


النفسي. 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ العدد الأول 19395 علي سعد 


جدول رقم(1) 
قيم (ت) للفروق بين المتوسطات 
تربية سنة أخيرة (دمشق ‏ كويت - ادنبرة) على اختبار الأمن النفسي 


نلاحظ من مقارنة (ت) المحسوبة مع (ت) الجدولية المقابلة لمستوى دلالة ٠,٠6‏ 
والبالغة ١,44‏ عدم وجود فروقات ذات دلالة إحصائية بين طلاب السنة الأخيرة في 
كلية التربية (دمشق ‏ ادنبرة ‏ الكويت) مع ميل المتوسط لصالح طلبة ادنبرة. 


جدول رقم (7) 
قيم (ت) للفروق بين المتوسطات 
تربية سنة أخيرة ذكور (دمشق - الكويت ‏ ادنبرة) على اختبار الأمن النفسي 


4١ 


مستويات الأمن النفسي لدى الشباب الجامعي 


لدى مقارئة (ت) المحسوبة مع (ت) الجدولية المقابلة لمستوى دلالة ٠,٠5‏ والبالغفة 
نلاحظ عدم وجود فروقات ذات دلالة إحصائية بين ذكور السنة الأخيرة في كليات 
التربية (دمشق - الكويت ‏ ادنبرة) على اختبار الأمن النفسي مع ميل المتوسط 
لصالح الكويت. 
جدول رقم (4) 
قيم (ت) للفروق بين المتوسطات 
تربية ذكور سنة ثانية (دمشق - الكويت ‏ ادنبرة) على اختبار الأمن النفسي 


ادمشق 8 5 
معد 304 يوجد فروق 
يوجد فروق 
| لل ا 
لاايوجد فروق 
9 


لدى مقارنة (ت) المحسوبة مع (ت) الجدولية المقابلة لمستوى دلالة ٠,٠5‏ والبالغفة 
(؟) نلاحظ وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين طلاب السنة الثانية على اختبار الأملن 
النفسي في دمشق والكويت لصالح الكويت وفي دمشق وادنبرة لصالح ادنبرة وعدم 
وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين ذكور السنة الثانية كويت وادنبرة. 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١6‏ العدد الأول 1555 علي سعد 


جدول رقم(ة) 
قيم (ت) للفروق بين المتوسطات 
تربية إناث سنة ثانية (دمشق - الكويت - ادنبرة) على اختبار الأمن النفسي 


لا يوجد فروق 


لا يوجد فروق 


لا يوجد فروق 


مك رس أ مس شت 


1 


نلاحظ من مقارنة (ت) المحسوبة مع (ت) الجدولية المقابلة لمستوى دلالة ٠,١٠8‏ 
والبالغة ١,54‏ عدم وجود فروقات ذات دلالة إحصائية بين إناث السنة الثانية على 
اختبار الأمن النفسي بين إناث (دمشق ‏ الكويت - ادنبرة) مع ميل المتوسط لصالح 


طلبة ادنبرة. 
جدول رقم )٠١(‏ 
قيم (ت) للفروق بين المتوسطات 
تربية إناث سنة أخيرة (دمشق - الكويت - ادنبرة) على اختبار الأمن النفسي 


رف 


مستويات الأمن النفسي لدى الشباب الجامعي 


لدى مقارنة (ت) المحسوبة مع (ت) الجدولية المقابلة لمستوى دلالة ٠,06‏ والبالغغفة 
)١(‏ نلاحظ وجود فروق ذات دلألة إحصائية بين إناث السنة الأخيرة كويت وادنبرة 
لصالح ادنبرة؛ وعدم وجود فروق ذات دلألة إحصائية بين إناث السنة الأخيرة دمشق 
وادنبرة» دمشق والكويت مع ميل المتوسط لصالح ادنبرة. 

نلاحظ مما سبق أنه قد تم رفض الفرضيات الثانية (أ) والثالثة (ب»ء ج) والرابعة 
(بءج) والسابعة (أ» ب) والتاسعة (ج) وقبلت جميع الفرضيات الأخرى. 


مستويات الأمن النفسي لدى عينة البحث: 


وفقا لمنهجية البحث الأساسي وتحقيقاً لغرض البحث الحالي فقد استخدمت الاعشاريات 
لتحديد مستويات الأمن النفسي لدى الطلبة الشباب في العينات المدروسة وكانت النتائج 
على الشكل التالي: 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ العدد الأول 19335 علي سعد 


جدول رقم )١١(‏ 
يبين فنات الأعشاريات لدرجات الطلاب في عينات كليات التربية (دمشق ‏ الكويت - ادنبرة) على 
اختزار الأمن النفسي 


الاتجاه الموجب 
(+0,58) يدل على 
ميل للأمن النفسي 
لأن القيم تتمركز أقل 
من المتوسط 


مستويات الأمن النفسي لدى الشباب الجامعي 


تابع للجدول رقم )١١(‏ 


فئات الأعشاريات 
5-8 


48-5 


0 


ان ل ملتو قليلا نحو 
.)ين طن 

ه11 9و( ينذا 000 
”5 آمن للغاية النضي أن م 


545 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١١‏ العدد الأول 15335 علي سعد 


تابع للجدول رقم )١١(‏ 
| كلية التربية 1 
فئات الأعشاريات بيعة التوزيع 
4 لاه 
ملتو قليلاً نحو 
الاتجاه الموجب 
-- 0 
النفسي لأن الفيم 
تتمركز أقل من 
المتوسط 
حجم العينة 
المتوسط 
الوسيط 
الانحراف المعياري 


مجال العلامات لام 


يبين الجدول السابق أن نسبة الآمنين للغاية تميل لصالح طلبة كلية التربية في جامعة 
دمشق بمعدل 905,70 تليها كلية علم النفس في جامعة ادنبرة 907,18 ثم كلية التربية 
الأساسية في الكويت بنسبة 965,74 . 

أما غير الآمنين للغاية فهي لصالح كلية علم النفس بجامعة ادنبرة بنسبة تليها 
كلية التربية الأساسية في الكويت بنسبة 994,4 ثم كلية التربية بجامعة دمشق 


/ا4 


مستويات الأمن النفسي لدى الشباب الجامعي 


بنسبة 900,7 وللمقارنة بصورة أوسع قسمت الاعشاريات إلى ثلاث مستويات كما هو 
في الجدول التالي: 


لت لظف 


علم النفس (ادنبرة) 
حلفت 


مستويات الأمن | 


غير آمن 


يبدو من الجدول أعلاه أن نسبة الطلبة الآمنين تميل لصناح كلية علم النفس في 
ادنبرة التي بلغت 90120,١١‏ تليها كلية التربية الأساسية في الكويت 9675,55 ثم كلية 
التربية بجامعة دمشق 4,77 707 وبالمقابل فإن نسبة عدم الآمنين في كلية علم النفس 
ادنبرة بلغت أعلى معدل 967١,5‏ مقابل 90117,7 في دمشق و9017,74 في الكويت. 

أما الطلبة الذين كان أمنهم حول المتوسط فكانت نسبتهم في دمشق ,9051 وفي 
الكويت ©607,7؟ ثم في ادنبرة 9044,75. 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١6‏ العدد الأول ١935‏ علي سعد 


قصد البحث الوقوف عند تحليل النتائج دون تفسيرها وفاء منه لمنهجه الوصفي 
التحليلي من جهة؛ ولحذره من تعميم تفسير يستند إلى نتائج بدت دينامية تبادلية 
معقدة من جهة أخرى. 

ولكي تكون النتائج قابلة للتعميم فلا بد من تضافر المزيد من الجهود لإجراء المزريد 
من البحوث واستخدام المزيد من أدوات البحثء وهذا ما يدعوا إليه البحث الذي يتمنى 
أن تكون نتائجه مؤشرات كافية لجذب المزيد من الاهتمام في الدراسات والبحوث 
النفسية عبر الثقافية المقارنة التي تحتاجها مجتمعاتنا على اختلاف مراحل تطورها 
ونموها وظروفها البيئية الطبيعية والبشرية. وهذه مسؤولية تقع على عاتق الماحثين 
الجادين الذين اكتشفوا خطأ تعميم قيم أو مفاهيم سلوكية اجتماعية تخص بيئة ثقافية 
بعينها على بيئات ثقافية أخرى لها أسس وجود معرفية تميزها هي الأخرىء وفي 
هذا السياق وبالعودة إلى الإطار النظري والميداني للبحث نجد أن مفهوم الأمن النفسي 
هو متغير تابع لطبيعة الظروف التي تحيط بنشأة الفرد وتشكل منظومته المعرفية ل 
السلوكية التي من خلالها يشعر ويدرك مهددات الذات ويسلك متأثرا بهاء مع التنكير 
مجددا أن أداة البحث تكشف الاعتقاد الداخلي لدى الفرد فيما يتعلق بأمنه النفسي أكثر 
مما تكشف المسببات الموضوعية الخارجية لأمنه» ولذلك وجدنا في النتائج تبادلية 
بين عينات الدراسة على ممبتوى الكل أو الجزءء على مستوى الجنسية أو الجنس أو 
الاختصاص مما يؤكد صلة مفهوم الأمن النفسي بمدى تحقيق حاجات الفرد (أي فود) 
الأساسية أو الثانوية. 


مستويات الأمن النفسي لدى الشباب الجامعي 


المماجع 
3 محمد فاروق السنديوني "الطب النفسي عبر الحضاري" مجلة الثقافة النشسية 
العدد الثاني والعشرون المجلد السادس» نيسان ١5155‏ ص©5١.‏ 


01 10م2عناضه2 عأموطلصدط .5تعطاه ل0صةه 2*2 © 7طمعومل 2.2 
5 وصمتاهء ناطناط عع52. وستاعكصه© لدتبذاباء 1/11 


'. محمد المرعي محمد اسماعيل؛ عيسى عبدالله جابر. الدافع إلى الابتكار 
والدافع للتعليم لدى عينة من تلاميذ المرحلة الثانوية العامة في كل مسن مصر 
والكويت» دراسة عبر حضارية:؛ المجلة التربوية» جامعة الكويت العدد الرابسع 
والثلاثون. المجلد التاسع؛ شتاء 6 ص58. 

4. فاروق عبد السلام "القيم وعلاقتها بالأمن النفسي"؛ مجلة كلية التربية» جامعة 
أم القرىء مكة» العدد 4؛» رجب 7955١اهط‏ ص1776. 

5. أحمد يوسف "أثر العقيدة في تحقيق الأمن النفسي" دار العلوم؛ جامعة القاهرة:» 
دار الثقافة للنشر والتوزيع » بدون تاريخ ص7١.‏ 

.١‏ حامد عبد السلام زهران "الأمن النفسي دعامة أساسية للأمن القومي العربي", 


دراسات تربوية: المجلد الرابع؛ الجزء :١5‏ حزيران تموز ١184‏ 
ص175-/79. 


. صالح ابراهيم الصنيع » “دراسات في التأصيل الإسلامي لعلم النفس" دار عالم 


الكتب. الرياض . ١5525‏ ص١,7.‏ 


- 12562601 لإالتناععكط1 - لإأمناءعع5 101 لقتاضة]/1 107كد]/8. 4.11. .8 
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مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١١‏ العدد الأول ١5355‏ علي سعد 


4. كاظم ولي أغا "القلق والتحصيل الدراسي"» مجلة جامعة دمشق للعلوم 
الإنسانية المجلد ؛ العدد 55 »حزيران ١58448‏ ص١١.‏ 

. ص77‎ ١9314 علي سعدء علم الشذوذ النفسي منشورات جامعة دمشق‎ . ٠ 

.١‏ محمود عطا حسين 'مفهوم الذات وعلاقته بمستويات الطمأنينة الانفعالية": 
المجلة العربية للعلوم الاجتماعية » خريف 1١5417‏ ص”7١٠‏ وما بعدها. 

7 . علاء الدين كفافي "تقدير الذات في علاقته بالتنشئة الوالدية والأمن النشسي" » 
دراسة في علية تقدير الذات؛ المجلة العربية للعلوم الإنسانية» العدد ه"ا 1١545‏ 
ص ٠١١‏ وما بعدها. 


01 ععتاع3:م له لرمعطا ع1 - دعصمل - صوواءل! لمقطعءنم .13 
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215 


لالتأقتطء تروط 0 طأعومهمم على لإمدوعطا واللدع],/لآر مءوود[0 .14 
5- 101 له تعص1آ, عارملا بجعلح 


101 220196ء 52010031 عطا, لإمدمعطا , لأعم8 . كتلل8 تتعطلى .15 
, لإمهتعط) علالامميء 1200081 101 عاننتاكمة نإط ‏ طعدمومة لإمورعغط) 
6م :ملا بعلم 


5 5'قلانة1 - 51 5توعم © عاأءارعلع: لصة اأعطءج6.[ أمعطيس .16 
0 1982 عإزملا بنع[ - 


.٠‏ كمال دواني وعيد ديراني» مجلة دراسات. المجلد العاشر العدد ” كانون 
أول ١347"‏ ص١47‏ وما بعدها. 

4. سهير كامل أحمد قلق الشباب دراسة عبر حضارية في المجتمعين المصري 
والسعودي. دراسات نفسية»ء يوليو 0 ص/787. 


4 211ده5مء2 04 لقدحنا10 ععطأه لصضة تلث مقطمظ - صمطكز .19 
83-6 (1-2) 10 7701 معء5- عدل8 1994 دعنليذه - لدعتمتكء 


لفن 
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0 ح- 617 ١70114)7(‏ عه( 1993 :متتقطءع8 


صل 1993 , وللل5 عمامت ممه لقتطمعءعيع5 , معطممأكعقغط© معم0 .24 
6 - 885 (1غص,76)3 701 


65 , ادعصنطن لمة [االهصمورعء 01 [دنمتنام0[ - بمععلة - طومتذة .25 
4 - 103 (7016)1 عدمم 1990 


5. محمد لبيب النجيحي ومحمد خير موسى البحث التربويء أصول» ومناهجه 
عالم الكتب؛ القاهرة ١5417‏ ص١7‏ 

7. امطانيوس ميخائيل التقويم والقياس في التربية الحديثئة منشورات جامعة 
دمشق ١9517‏ ص/ه وما بعدهاء 

. ممدوح عبد المنعم الكناني وعيسى عبد الله جابر القياس والتقويم النشسي 
والتربوي مكتبة الفلاح بيروت ١156‏ صس4؟71 . 


4. فؤاد البهي السيد علم النفس الإخصائي وقياس العقل البشري دار المعارف» 
مصرراطه ١985‏ صس18١.‏ 


تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة دمشق 19537/38/757 


ون 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد  ١©‏ العدد الأول 1١555‏ عوض القوزي 


أقوال العرب يه حكتاب سيبوبه 


د. عوض القوزي 
قسم اللغة العربية ‏ كلية الآداب 
جامعة الملك سعود 
الملخص 
يفثل كتاب سيبويه مرحلة متميزة من مراحل الدرس النحوي؛ وهي مرحلسة 
لا سابقة لها في هذا المجال؛ إذ ليس ثمة ذكر لمصدر نحوي عسابق؛ وما 
كات مصلدره إلا المنايع الصافية للفة: لذ كان سماعه مباش را مسن 
الأعراب, وهم ينشدونء أو يتمثلون الأمثالء أو وهم يتخضاطبون وفق 
طبائعهم في لفاتهم. 
في (إلكتاب) يتمثل سماع سيبويه المشتمل على مشافهة الأعراب الجفاة 
الفصحاءء والأعراب الموثوق بعربيتهم» والعطماء الثقات - من أسكذة أو 
رواة اثبا - ٠‏ وقد تجاوزت مرويات سيبويه خمسمقة: وظّفها فسي 
الاحتجاج لبعض ما ذهب إليه من قواعد نحوية: أو توجيه لقراءة بعصض 
الحروف للق رآنية؛ أو بيان لخصئص لهجية... 
لقد بنى سيبويه نظريته للنحوية على الشمول, فدرس العربية من جواتبها 
المتعددة (نحواء وصرفاء وبلاغة, وأصواناء ولهجات: ...) مستندًا في ذلك 
كله إلى [أقؤتل القرب): فكان كتاية بحق شاملا لنرس ماسماه ب (ظم مسا 
الكثم من العربية)؟. 


ان 


أقوال العرب في كتاب سيبويه 


المتتبع لنشأة علم النحو وتطوره يجلم يقيناً أنه ظهر أول ما ظهر مرتبط أ بالقرآن 
الكريم» فقد وضع أبو الأسود الدؤلي (ت 55 ه) اللبنة الأولى: بنقطه المبين لإعراب 
كلمات القرآن؛ وتلاميذه وصلوا إلى مرحلة أخرى في هذا الفن؛ حيث تمخضت 
جهودهم عن نقط الإعجام؛ وهاتان المرحلتان هامتان في حياة هذا العلم» ولايستهين 
بهما إلا من لا يدرك صعوبات الابتكار في تاريخ العلوم؛ وهما على خطرهما لم 
يتجاوزا حدود القرآن إعرابا وإعجاماء ولم يتعديا علاج اللمن والتصحيف فيه. 
وسرعان ما تطور هذا العلم؛ إذ تجاوز القرآن إلى لغة القرآنء؛ يدرسهاء ويضع 
قوانينهاء ويصوغ قواعدهاء اشتغل أهله بتدبر لغة العربء. فعرفوا مواطن الفصاحة» 
وراحوا يوثقون مسموعاتهم فيهاء وأدركوا الخلاف بين القبائل في لغاتهاء ووضعوا 
مقومات الترجيح؛ وبنوا على تلك المتابعة قوانينهم العلمية؛ واحتجوا لما وصلوا إليه 
من قرارات بما حفظوه عن العرب من الآثار المنظومة والمنثورة؛ وهم بفعلهم هذاء 
أخذوا بعلم العربية صوب النضج والاكتمال» مسارعين نحو تحديد أطره؛ء وترسيخ 
قواعده وقوانينه؛ راسمين مناهجه في زمن قياسي لم يتجاوز قرناً واحداً من الزمان. 

وخروج النحو عن دائرة القرآن إلى رحاب اللغة التي هي وعاؤه؛ يكتنفه شيء غير 
قليل من الغموضء ودراسة اللغة نفسهاء وتتبعها بالاستقصاء والدرسء بلاشكء. من 
مسلمات الأمور الرامية إلى خدمة القرآن الكريم» وفهم أسلوبه وحكمته؛ فكان على 
علماء العربية أن يجوبوا القفار والوهادء بحثاً عن اللغة» التي هي سبيلهم إلى فهم 
الكتاب العزيز وأسراره وإعجازه. ولّعل أول خطوة في هذا المجال كانت متمثلة في 
جمع هذه اللغة؛ والاستماع إلى الفصيح منها في مواطن الفصاحة نفسهاء وهي مرحلة 
من أصعب المراحل في بناء هذا العلم» فما أكثر المسموع؛ بل وما أكثر اختلاف 
القبائل فيه؛ وما أصعب تمييز الفصيح من الضعيف المدخولء بل وما أصعب وضع 
القوانين للغة لم تعرف الكتابة؛ ولم يحصر معجمها اللفظي؛ حتى إن بعض الب احثين 


إن 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١6‏ العدد الأول 19955 عوض القوزي 


المحدثين سمى هذه المرحلة بالحلقة المفقودة '). ويمر الزمان سريعاء والجهود العلمية 
لم تتوقفء بل أخذت تتسابق في تنافس نحو إعلاء البنيان» حتى جاء الخليل بن أحمد 
الفراهيدي؛ الذي تسلّمْ الراية» فقاد علماء العربية نحو قمة هذا العلم في عبقرية نادرة: 
انعكست في معجمه واختراعاته وإبداعه في مجال العلوم والمعرفة» لكن كتاب سيبويه 
تلميذه؛ كان أكبر دليل على عبقرية المعلّم والتلميذء فالناظر في (الكتاب) يرى علما 
متكاملا في شكله وقواعده؛ وفي أمثلته وشواهدهء ناضجا في المعنى والمبنىء على 
غير مثال يسبقه» وهذا بلا شك يجعلنا نقرر مطمئنين أن (الكتاب) صدى لما وصلت 
إليه الدراسة النحوية في تلك المرحلة المبكرة. 

وإذا كان كتاب سيبويه خلا من التأريخ لحركة هذا العلم؛ فإرتٌ التأمل الفاحص لهذا 
الأثرء يكشف صراحة قدرة سيبويه على اقتفاء أثر شيوخه في تتبع هذه اللغة ودرسهاء 
فهو يروي عن الأعراب كما روواء ويتوخى الفصاحة في القبائل» ويضعكف بعصض 
اللغات: ويقوي الأخرى؛ ويرصد الشاذ والنادر منهاء كما فعلوا في عصورهم 
المختلفة. التفت سيبويه إلى الشعر الفصيح فاستعان به في دعم رأي قاده إليه فكره: 
واستند كثيرا إلى السماع؛ فجعله مبدأ من مبادئ البناء العلمي الصحيح؛ واهتم بهذا 
الركن اهتماما شديداء فسمع شعر العربء واختار منه شواهده؛ وسمع نثرهم وحديشهم 
في السعة» واستخدم ذلك كله لتقوية حجته. 

وبالرغم من كثرة الدراسات التي تناولت الدرس النحوي قبل سيبويه» وأرخت لرجاله؛» 
ولاسيما أولئك الذين وردت آراؤهم في الكتاب» بدءا بعبد الله بن أبي إسحاق 
(ت 1١7‏ ه)ء وانتهاء بيونس البصري الذي لقي ربِّّه بعد تلميذه سيبويه 
(ت 131487ه) ‏ نجد أن البحث لم يصل بعد إلى تحديد لكيفية انتقال النحاة من دائرة 
القرآن الكريم إلى لغة العربء. تسمع منهاء وتستقري وتستنتج وتقعد لعلم يظهر مكتملا 
كما في كتاب سيبويه؛ الأمر الذي دعا بعضهم إلى القول " بأنه لابد أن يكون ثمرة 
جهود متضافرة لكثير من العلماء" ()» وهذا القول وإن صدر عن مستشرق فلا أظنه 


هه 
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إلا صدى للمنافسة بين علماء البصرة والكوفة؛ تلك المنافسة التي نالت من قدرات 
علماء القبليين» فقد قال ابن النديم: "قرأت بخط أبي العباس ثعلب: اجتمع على صنعة 
كتاب سيبويه اثنان وأربعون إنساناً منهم سيبويه» والأصول والمسائل للخليل:"7)؛ وقد 
نقض بعض الباحثين المحدثين هذه المقولة بما لايدع شكاً في بطلانهال" كما تقض 
القصة التي رواها ابن القفطي وكان مفادها أن أصل كتاب سيبويه هو كتاب أستاذه 
عيسى بن عمر الموسوم بالجامع!. 

وبالنظر إلى مرويات سيبويه نلحظ أن أعلاها منسوب إلى عبد الله بن أبي إبسحاق» 
وهذا أستاذ لعيسى بن عمرء كما أن الخليل بن أحمد أخذ عن عيسى بن عمرء والخليل 
أستاذ سيبويه» وعامة الحكاية في كتاب سيبويه عن الخليل 7"» وبهذا الإسناد تزداد 
رواية الكتاب متانة وحصافة ناهيك ما اتصف به سيبويه من أمانة وصدق وقدرة على 
تحليل العبارة والحكم عليها بالقبح أو الفساد أو الاستحسان. 

لقد تنوعت أساليب الرواية عند سيبويه؛ فمنها ما أسند إلى بعض شيوخه. ومنهااما 
نقله مباشرة عن العربء ثم إن منها ما جاء دليلاً على مسألة في اللغة أو النحوء تأييدأً 
أو مخالفة» أو جاء توثيقاً لبعض القراءات القرآنية؛ أو ليدل على خصوصية لهجة:؛ أو 
نحو ذلك مما سيتضح بعد قليل. 

لقد اتكأ سيبويه كثيرأ على "أقوال العرب"؛ وخرج بالنحو من دائرة إعراب القسرآن 
وإعجامه؛ إلى لغة العرب يسقريهاء ويتتبعها من أفواه شيوخه تارة. ومن الثقات من 
فصحاء القبائل تارة أخرى. 

إذا كان الشعر أحد عناصر النحاة في الاستشهاد يتلقفونه بالرغم مما يكتنففه من 
الضرورة والصنعة فإن أقوال العرب الخلص الموثوق بفصاحتهم لا تقل أهمية عن 
الشعر في هذا السبيل؛ وقد أعار سيبويه هذا الرافد اهتماماً كبيراء وعول عليه كثيراً 
في البراهين والاحتجاجات التي يسلكها في توضيح رأيء أو توجيه آخرء أو تعايل 


إلن 
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حكمة من حكم العربية» فلا يكاد باب من أبواب (الكتاب) يخلو من نقل مباشر عن 
العرب أو عمن نقل عنهم من الثقات» كيف لا وقد خلت هذه الأقوال من كل صنعةء 
وبعدت عن الضرور:» لأنها من أقوالهم في السعةء لايحكمها إلا الاستعمال وحده دون 
أي مؤثر آخر. 

فكانت أصدق دليل للاحتجاج لتخلصها مما يصيب الشعر من تأثير الوزن أو الصنعة 
والتنقيح؛ وبناء القصيدة وفق نظام معين يتحكم فيه التفكير والتدبير بشكل لا يدعو إلى 
الشك؛ وفي الوقت نفسه تكون العفوية والسليقة الصافية من أبرز ما يميز (أقسوال 
العرب) المنثورة» فهي أقرب إلى روح الاستعمال اللغوي الواسع من غيرها من 
الروافد. 

إذن فلا غرابة أن يوليها سيبويه اهتمامه» ويوثقها من مصادرها المختلفة. 

ولما كان القرآن قد نزل بلسان العرب. فإن سيبويه لم يغفل تتبع هذه اللغة في منابعها 
وأصولها الصافية خدمة لهذا اللسان الذي أكرمه الله بالقرآن؛ وكما لم يغفل فيما روى 
ما يقع فيه الجفاة من الأعراب من وهم وهُم يحاولون قراءة بتعض آيات القرآن 
الكريم» ولمّا كان التقديم والتأخير عربياً جيداً في لسانهم؛ فقد وهموا في قول الله عز 
وجل: ( ولَمْ يكن لَهُ كَفُواً أحد 76"), فقالوا: ( ولمْ يكن كفواً لَهُ أحَدَ 06 لأن القارئ 
هذا لا يدري كيف هي في المصحف”'')؛ ثم إن المعنى واحد عنده؛ لأن تقديم المتأخر» 
أو تأخير المتقدم في لسانه أمر غير مستنكر. 

و لما كانت القراءة سنة؛ كان لا بد من اتباعها سواء أوافقت لسان القبائل أم خالفققه» 
ومعلوم من قواعد النحاة أن (ما) تعمل عمل (كان) في لسان أهل الحجازء وبنو تميم 
لا تعملهاء لكن التميمي الذي لسانه الرفع لا يسعه إلا أن يقرأ قوله عز وجل (ما هذا 
بَشرأ96”'., بالنصبء إلا أن الذي لايعرف كيف هي في المصحف يقرؤها رفعماً”", 
وسيبويه حين يثبت مذاهب العرب لايهمل عرض تلك اللغات على القياسء كما أنه لم 
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يصمت أمام ترجبح بعضها على بعضء أو حين تستوي اللغتان» ففي (ما) يرى أن 
القياس يقتضي إجراءها مجرى (أمّا وهل) لأنها ليست بفعل» وهو ما عليه التميميون؛ 
لكن إذا انتقض معنى (ليس) الذي يراه أهل الحجار فيهاء فعندئذ تستوي اللغتان كما في 
قولك: "ما زيدُ إلا منطلق" ومثله قوله عدّ وجل (مَا أَنتَمْ إل بَشَنٌ مِْلنَا) 9. 

لقد اتخذت أقوال العرب الواردة في الكتاب أشكالاً مختلفة» وتصنيفها في فئات متشابهة 
من الصعوبة بمكان» لكثرتها من جهة ولتنوع الرواية فيها من جهة أخرىء ثم 
لاختلاف موقف سيبويه منهاء وسنحاول تصنيفها في مجموعات يجمع كلأ منها روابط 
معينة من لفظ أو معنى» وذلك على النحو التالي: 


أولاً: أقوال يرويها سيبويه لتأييد رأي معين أو هي دليل على ما يراه حقاًء فتأتي 
الرواية مشعرة بذلك لكن بمظاهر مختلفة كما يأتي: 


قوله: "من ذلك قول العرب:..." 
أوقوله: "ومن ذلك قولهم:..." 

أو قوله: 'ومثل ذلك قول العرب..."؛ 'ونظير ذلك من كلام العرب...", 

أو قوله: " ومثل ذلك قولهم...” 

أو قوله: "وذا بمنزلة قول العرب..." 

أو قوله: "كما تقول العرب:..." 

أو قوله: 'نحو قولهم:..." 

أو قوله: "ومنه قولهم:..."؛ أو قوله: 'والعرب تقول: ..." 

ففي 'باب متصرف رويد" يبين سيبويه أن 'رويْد” تكون في موضع الفعل وقوى رأيه 
هذا بما رواه عن العرب من قولهم: 'والله لو ردت الثراهم لأعطيئك رويد ما الشطر”. 


مه 
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وفسّر المراد بهذا وأنه كقول القائل: لو أردت التراهمَ لأعطيتك فَدَع الشعر"؛ وييين 
أن 'رويْد" في موضع الفعل؛ ثم نقل عن العرب أيضاً استعمالهم 'رويْة صفة وهو 
قولهم: 'ضَعْهُ رويداً" أي وضعاً رُويْداء وضرب مثالاً حياً من قولك للرجل تراه يعللج 
شيئاً: "رويد" فإنك إنما تريد: "علاجاً رَويْداً7”')» وقد شرح أبو سعيد السيرافي مجيء 
هذا الحرف نعتاً وحالاًء قال: 'فإذا جئت بالموصوف فأظهرته كان وصفاء كقولك 
'ضَعه وضنعاً رَويْدا". وإذا لم تجيء بالموصوف كان الاختيار أن يكون حالاًء لضعف 
الصفة من غير تقدم الموصوفء ويجوز أن يكون صفة قامت مقام الموصوفء تقول: 
'ضغة رويد" تريد: وضعاً رويدال9". 

وقد نقل الأزهري هذا فيما نقله عن أستاذه المنذري عن سيبويه!"". 

ثم إن سيبويه أورد رواية أخرى في وجه آخر من وجوه استعمال هذا اللفظ فقال: 
"وحدثنا من لانتهم أنه سمع من العرب من يقول: “رويد نفسيه' جعله مصدراً كقوله: 
(قضرْب الرقاب) 0'), وكقولك: "عدر الحي7”. 

قال أبو العباس المبرد في هذا: 'وتقول: رَوَيْدَ زيْد'» كما قال الله عز وجل (فُضَرب 
الرّقاب), و'رويداً زَيْدً" كما تقول: 'ضرباً زيداً" في الأمر7”') وترد أقوال العرب في 
هذا الباب على نوعين: 

أحدهما: كما مر في (رَويْد) واستعمالاتهاء ثم كما في روايته عنهم 'ادفع اشر ولو 
إصنبْعا7'') فقد جاءت هذه الرواية تأبيداً لما ذهب إليه سيبويه من تقدير فعل محذوف 
عمل النصب في(إصتبَعً) وكأن القائل قال: “ولو دفَعتَة إِصبَّعاً". أو على تقدير 
(كان) المحذوفة واسمهاء وكأنه قال: 'ولو كان إصبعأ"؛ أما الرفع فيه فبعيد. 
لأن تقديره في الرفع: "ولو يكون مما تدفع به إصبع”؛ لذلك لم يحسن أن يحمل على ما 
يرفع» وأكثر ما جاء في الكتاب متبوعاً بقوله: "ومن ذلك قول العرب 'يندرج تحت 
هذا النوع من نحو قوله: ومن ذلك قول العرب: أمّا أنت منطلقاً انطلقت معك؛: 
وأمّا زيد ذاهباً ذهبت معه7”")» وقوله: 'يندرج تحت هذا النوع من قوله ومن ذلك قول 
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العرب ": من أنت زيداً”'"). وقوله: 'فمثل ذلك قول العرب: هذا يوم اثتين مباركاً 
فيه 


وقوله: 'فمن ذلك قول العرب في رجل من القبائل: قَبَلِيَء وقبَليّة للمرأة. ومن ذلك 
أيضاً قولهم في أبناء فارس: بَنَوي7*') وقوله في باب إجرائهم صلة (مَنْ) وخبره إذا 
عنيت اثنين كصلة (اللّذين)» وإذا عنيت جميعاً كصلة (الذين): 'فمن ذلك قول العرب 
فيما حدثنا يونس: من كانت أُمّكَ؛ وأَيّهْنْ أُمّدء ولَيُهْنُ كانت أَمّكِ "ألحق تاء التأنيث لما 
عنى مؤنثأء كما قال: يَستَصِمُون إليلكه حين عنى جميعاًل"". 

ثم إنه يلاحظ أن لا فرق بين ما يرويه سيبويه عن أحد من شيوخه؛ وبين ما يرويه هو 
عن العربء إذ لا خصوصية فيما يروي عما يتلقى من مسموع غيره؛ لأنه وثقهم مان 
جهة» ثم إن تلك الأقوال موافقة لما يعتقد صوابه ويميل إليه من القوانين من جهة 
ثانية. انظر إليه وهو يدرس 'ياء المتكلم" المتصلة بالفعل في نحو (ضتربّني)؛ الواقعة 
في محل المنصوب؛ أو المتصلة بالاسم فتحل محل الاسم المجرور في نحو (ُلمي), 
و (بَعْدي)» ويذكر أن العرب كرهوا أن يسكنوا تلك الياءء لأنها خفية» فبيّنوها بإلحاق 
الهاء بعدها في الوقفء فيقولون: (ضربَنيَه؛ وغلاميّة» وبَعدِيَة) قال: "وقد استعملوا في 
شيء من هذا الألف في الوقف كما استهملوا الهاء 'واستدل بقول العرب: (حَيهَلاً)؛ 
وأنهم إذا وصلوا قالوا (حَيّهل بِعُسَ)ء وقولهم في الوقف (أنا)ء فإذا وصلوا قالوا: (أن 
أقُول ذاك)!"", 

الثاني: وترد عبارة سيبويه متضمنة بعض أمثال العربء لتدل على صواب ما ذهمب 
إليه؛ ومعلوم أن المثل واحد من روافد الاستشهاد النحويء لكنه متأخر الرتبة» لأنه قد 
يحكى حكاية وإن خالف قواعد النحوء بالإضافة لما يمتريه مين الحنف27") وقد 
استخدمه سيبويه منبهاً في بعض الأحيان على أنه مَل من أمثالهم؛ ففي “باب ما جرى 
من الأمر والنهي على إضمار الفعل المستعمل إظهاره.." قال: "وهذه حُجَجْ عت من 
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العرب» وممن يوثق به يزعم أنه سمعها من العرب من ذلك قول العرب في مُثل مسن 
أمثالهم: (اللهم ضتبُعاً وذتبً)» إذا كان يدعو بذلك على غنم لرجيلء وإذا مسألتهم ما 
يعنون؟ قالوا: اللهمّ اجْمَعْ؛ أو اجِعل فيها ضبّعاً وذثبا. كلهم يفسر ما ينوي*" إلا أن 
السيرافي روى عن أبي العياس المبرد قوله: "ببمعت أن هذا دعام له لا دعاء عليه» 
لأن الضبع والذئب إذا اجتمها تقاتلاء فأفلتت الغنم» وقال: أما ما وضعه عليه سيبويه 
فإنه يريد ذتباً من هاهناء وضببّعاً من هاهنا!”"). وتراه أحياناً يأبتي بالمثل دون أن يشير 
إلى أنه كذلك مكتفياً بقوله: "... ومن ذلك قول العرب ..." على نجو مسا جاء في 
الياءات التي لم تُنصبب في موضيع النصب في الأببماء المركبة تركيياً إيضبافياً نحو تلك 
التي في قولهم: (رأيت معبيكرب) و (واحِتمُوا أيَادي مبباً) تثببيهاً لها بألف المثنى فسي 
حال تعريتها من الرفع والجرٍ...حيث قال: 'ومثل ذلك قول العرب: (لا أَفْمَل ذَاكَ 
حيري ذهر)» وقد زعموا أن بعضهم ينصب الياء» ومنهم من يثقل الياء أيضاً!”") وقد 
تساءل الرماني عن حكم تخفيف الياء بالسكون في هذا المثلء وفتحهاء وتشديدهاء ثم 
قال فيه: كأنه قال: (انقلاب دهر) من قولهم (حَارَ يَحُورٌ): إذا انقلب بالرجوع ومنه 
قوله عز وجل (إنْه ظَنّ أن أن يَحُورٌ» أي لن يرجع إلى الآخرة؛ ف (حيري دَفر) 
بالسكون على قياس (رأيت مَعْدِي كرب)» و(حيري دهر) على قياس (رأيست عم 
اليوم) بالفتح على الأصلء و(حيري دهر) بالتشديد للمبالغة7"").وقد تعرض أبو سعيد 
السيرافي للغات الثلاث في هذا المثل فقال: “هو منسوب في الأصل (يريد: حجيري 
دهر). فمن شدد جاء بياء النسبة على أصلهاء ومن سكن الياء حذف الثانية من بسائي 
النسبء وبقى الأولى؛ وهي ساكنة» ومن فتح وخفف حذف الأولى من يائي النسب» 
ومعناه: لا أفعل ذلك ما حار الدهراء أي لا أفعله أبدً"”. 

أما بعض الأمثال التي يستعملها سيبويه فسيارة عند العرب وقد يكون وراءها بعسض 
القصصء أو تضمنها شعرهمء على نحو مارواه عنهم في نصب الأسماء كما تتصب 
المصادرء ليصير الاسم المنصوب بدلاً من اللفظ بالفعل» ويضمر له حيث قال: "ومن 
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أقوال العرب في كتاب سيبويه 


ذلك قول العرب: (فاهًا لفيك) وإنما يريد: الداهية'(74)» على أنه لم يلبث أن استدل 
عليه بقول أبي ميذرة الهُجِمّي: 


تَحَسُب هواس وأقبْل ألبي بها مق ند من ولؤد لا أعتاماه 
فقلت له فَاهَا لفنك فَإِنها قُوص امئرئ قَارِيك ما أنت حانذره 


ثم إن هناك أقوالاً كثيرة للعرب تتضمن بعض الاستعمالات التي لا يأتي بها إلا 
فصحائهم؛ ولا تقبل إلا من خاصئتهم» وليست من أمثالهم؛ كاس تعمالهم (إِن) بمعنسى 
(لَعلَ) كقولهم: 'إنْت السوق أَنّكَ تشتّري لنا شيئاً” أي لعلّك*'؛ أو جعلهم (مَا) وحدها 
اسمء كقولهم: 'إني مما أن أصننّع .."7) فجرٌ الاسم (ما) بالحرف (من) أو قولهم: 
'بنْسَما لَه" يريدون: بئس الشيء ماله(")؛ أو استعمال (ما) بمعنى (مع) فقد قالوا: إِنْكَ 
ما وخيْرا ' يريدون: مع خير» وقد جاء في الشعرء ومنه قول زياد الأعجم ويقال 
غيره: 

تكلففي سَويق الكرم جرم ومَاجَرم ومَاذَاك التَويْق 
على معنى "وما جِرْمٌ مع ذاك السويق"7") ويرى سيبويه وجمهور البصريين أن (ما) 
في هذا المثل زائدة» وهي لازمة عوضا من المحذوفء إذ التقدير: (إنك ما وخيرا 
مقرونان)؛ وهي هنا مثل قولهم: (كل إنسان وصِنِيْعنه) أي مقترنان» في حين أن الواو 
بمعنى (مَعَ) وهي الخبر عند الكوفيين9. 
ولقد وظف سيبويه كلام العرب دليلاً على صواب ما ذهب إليه بعض القراء في قراءة 
بعض الحروف ففي قوله عز وجل: (وَمَا كَان لبر أن يُكَلَسَه الله إل وحَياً أو من 
وراء حجاب أو يُرَميلَ رمئولاً فيُوحجي بإِذَيِه ما يثناء)1:*). 
فقد قرأ نافع وابن عامر: (أو يُرْمِل) رفعاء وقرأ ابن كثير وأبو عمرو وعاصم 
والكسائي (أو يُرَميل) نصبال*)؛ ثم وجه سيبويه قراءة الرفع فقال 'كأنه ‏ والله أعلم ‏ 
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قال الله عزٌ وجل: ل(لا يكلمٌ الله البشر إلا وَحياً أو يُرَسِلُ رسولاً» أي في هذه الحال» 
وهذا كلامه إياهم كما تقول العرب: تَحَيّنُكَ الخترٌبء وعِنَابْكَ المتيْفء وكَلأمُْكَ 
القل:450) 


وحيث إن هذا التوجيه موافق لوجه من النحو والقراءة به مسزدة(”*) رأيت سيبويه 
لايتردد في تقويته بما روى عن العرب من الأقوال منثورها ومنظومها. وقد بين أبو 
سعيد أنه لايجوز أن يكون قوله (يرسل) عطفاً على (يكلمه اللهُ)ء ولا أن يكون الناصب 
له (أن) هذه الظاهرة: لأنه حينئذ سيفسد المعنى ولكنه محمول على ما بعد (إلآ)..9؛) 


ثم إنك تجد من بين (أقوال العرب) هذه ما يتعلق بلفظ خالف القياس لعلة كقولهم: (أتت 
الدَاقَةٌ على مَضنْربهَا) يريدون زمان ضرابهاء والعلة في النصب أن (المفعّل) كان 
(حيناً) هناء فجرى النصب فيه؛ وقياسه الكسرء قال ابن منظور: جعلوا الزمان كان 
كالمكان*') أو جرى فيه الحذف لكثرة الاستعمال مع علة أخرى موجبه كقولهم: 'مَازٍ 
رأسك والسّيّف)» فقد صار المفعول الأول بدلاً من اللفظلا؛) أو كان حرفا يجري 
مجرى التوكيد والتخصيص واستغنوا به عن لفظ التوكيد كالكاف في قولهم: (النجاعك) 
أو قولهم: (هَاء وهَاءك» وهأ وهأك)7”'*؛) أو كان القول مما يجري في السعة والإيجاز 
وذلك لكثرة الاستعمال وعلم المخاطب بالمعنى المراد؛ كقولهم: 'بنو فلان يَطَوْهُمٌ 
الطريق" وإنما يطؤهم أهل الطريقء؛ أو قولهم: "هذه الظّهرٌ أو العَصنْرٌ أو التغرب" وهم 
يريدون صلاة هذا الوقت أو قولهم: "أكلت بد كذَا وكذاء وأكلت أرض كَذَا وكذَا" إنما 
يريد (القائل): أكل من ذلك وشرب وأصاب من خيرهالا*)؛ أو كان تصرفهم في 
حركات اللفظ طلباً للخقة؛ كما كانت تفعل بكر بن وائل وبعض بني تميم في تس كين 
وسط الثلاثي المتحرك فعلاً كان أو اسماء حيث قالوا في (فخذ: فَخَذء وفي كبد: كذ 
وفي عَلِمَ: عَلْمَ وفي رّجل: رجل) وهكذاء لكنهم لا يسكنون إذا توالت الفتحتان في 
الثلاثي؛ فهم يقولون: (جملء وحَمَل) لكن الكلمة إذا زادت عن ثلاثة عاملوا جزءا منها 
معاملة الثلاثي متحرك الوسطء كما في قولهم: (أراك مُنتَفِخاً) فإنهم يسكتون الفاء التي 
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بعد النون معاملين ما بعد النون معاملة (كَبْدِ وقخذ) ونحوهما فيقولون (مُنتفْخاً)» مثل 
ذلك قولهم في (انطلق): (انطلق) بفتح القاف لثلا يلتقي ساكنان؛ قياساً على (أيِن) 
وأشباههاء وقد استأنس سيبويه بسماع العرب وهم يتخلصون من الساكنين في مثل هذا 
الموضع؛ مضيفا إلى سماعه هذا مارواه شيخه الخليل بن أحمد من إنشادهم: 

عَجِبْتَ لموثود ولس له أب وذي وندٍولميئذه وان 
حيث فتحوا الدال كي لايلقي ساكنان؛ لأنهم حين أس كنوا موضع العين حركوا 
الدال('؟). (حركوا لام الكلمة وموضعه السكون) 
لقد استعمل سيبويه بعض الأمثلة التعليمية لبيان وجه القاعدة التي يعلمها في الباب؛ 
وهذه الأمثلة غير افتراضية ولا بعيدة الحدوث؛ ثم إنه وهو يشرح وجهة النظر 
العلمية» للوصول إلى القاعدة النحوية»؛ تراه يستعين بضرب الأمثلة من كلام العرب 
مما اتضحت الرؤية في استخدامه وإن كان لفظأً مفرداء ففي قول القائل:(ما أتاني أحدٌ 
إلا زيدُ) يرى سيبويه جواز أن يكون (إلا زيد) بدلا من (أحد).؛ أو يكون صفة؛ 
والسبب في هذا وجود النفي؛ ثم إنه قد ذكر قبله ما يصلح أن يكون موصوفاء والفوق 
بين الوجهين هو أن البدل يوجب إثبات الفعل لما بعد (إلأ)؛ والصفة لا توجيه في ذلك؛ 
لأنها بمنزلة قولك: (جاعني مثل زيد). 
وفي الوقت نفسه لايجوز أن تقول: (ما أتاني إل زيد) وأنت تريد أن تجعل (إلا وما 
بعدها) بمنزلة (مثل)» إنما يجوز ذلك صفة لأن' (إلا وما بعدها) إنما تكون صفة إذا 
كان قبلها اسم موصوف مذكور كما أن قول العرب (أجمعين) لا يكون إلا نعتاً 
للأسماء المذكورة قبله؛ كما أنه لا يكون إلا تابعاء ولا يقام مقام المنعوت كما هو حال 
(مثل وغَيْر) لأن هذين الأسمين يتصرفان تصرف الأسماء نحو قولك: (مَررت بمثّل 
زيد) و(سررت يرَجل مثل زيد)2””7, قال أبو علي: "إلا" لايكون وصفاً إلافي 
الموضع الذي يكون فيه استثناء77”. 
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وفي ما جرى على الموضع استشهد سيبويه بأقوال العرب حين قالوا: "لا مَالَ له قليك 
ولا كثير” وقولهم: 'لا مِثلهُ أحد” وقولهم: "لا كَرِيْدٍ أحد” فالرفع في هذه الأقوال عل م 
المحل لا على الحرفء لأن الحمل على الحرف يوجب النصب7”*). وهناك أقوال 
للعرب في النسب وفي القسم يجريها سيبويه مجرى الدليل على صحة الفكرة التي 
يبحثها في الباب مستشهدا بها لتقوية حجته؛ مثلها مثل استشهاده بالقرآن أو الشعر أو 
أمثال العرب. 

ثانياً: السماع عن العرب: 

للسماع منزلة كبيرة عند النحاة وأهل اللغة» فهو ينقض القياس7”*) وهو أحد الأسس 
التي قامت عليها الدراسة النحوية؛ وكتاب سيبويه أعار هذا الجانب اهتماماً كبيراً فتراه 
يلون حديثه عن ذلك؛ وقد تنبه بعض الباحثين لهذا الأسلوب وتتبعه في الكتاب9'*) 
الأمر الذي يجعلنا في حل من الاستقصاءء لكن ذلك لايعفينا من توجيه الضوء إلى 
بعض هذه السماعات التي وردت ملونة الأساليب كما يأتي: 

قوله: 'سمعنا من يوثق به من العرب يقول:...'" ج١ء‏ ص”73,ء جاء ص 21535 7.17 
ا 


أو قوله: "سمعنا العرب الفصحاء يقولون:..."ج1: ١1١١‏ 

أو قوله: '"وسمعت من أثق به من العرب يقول:...”"ج١.‏ ص7١١1.‏ 

أو قوله: 'سمعناهم يقولون:... سمعنا ذلك من فصحاء العرب لايعرفون غيره' ج7١‏ 
ص١7.‏ 


أو قوله: 'وسمعنا بعض العرب يقول:... وسمعنا أيضا من العرب الموثوق بهم من 
يقول:...” ج١ء‏ ص165. 


أو قوله: 'وسمعنا بعض العرب الموثوق به يقال له:...فيقول:..." ج١ء‏ ص7١15.‏ 


أقوال العرب في كتاب سيبويه 


أو قوله: 'وسمعنا العرب الموثوق بهم يقولون:...” ج١ء‏ ص15١.‏ 

أوقوله: "يقال:... سمعنا ذلك ممن يوثق به من العرب" ج١,‏ ص12١7.‏ 

أو قوله: 'وسمعنا الثقة من العرب يقول... كما قال بعضهم:..." ج١ء‏ ص91”. 
أوقوله: 'تقول:... سمعت ذلك ممن يوثق بعلمه...' ج7'؛ ص .4١‏ 

أو قوله: 'بلغني عن العرب الموثوق بهم أنهم يقولون:..." ج١ء‏ ص781. 

أو قوله: "...سمعنا ممن يرويه عن العرب الموثوق بهم..." ج١ء‏ ص١/الا.‏ 

أو قوله: 'وسمعنا بعض العرب الموثوق بهم يقول:..." ج١ء‏ ص78”؛ ج١1‏ ص777. 
أو قوله: 'وسمعنا بعض من يوثق بعربيته يقول:..." ج7. ص777؛ ج١1‏ ص١٠23‏ 
ج”ء ص40 7. 

أو قوله: 'وسمعت من يوثق بعربيته من العرب يقول:..." ج١,.‏ صلالاء ج23 
ص6 75. 

أو قوله: "... وهذا قول جميع من نثق بعلمه وروايته عن العرب" ج”'» ص4_57 5. 
أو قوله: 'وسمعنا فصحاء العرب يقولون:..." ج١,‏ ص4717. 

أو قوله: "وحدثنا أبو الخطاب ويونس أن بعض من يوثشق بعربيته من العرب 
يقول:..."جاء ص788. 

أو قوله: 'وحدثني من أثق به أنه سمع عربياً يقول:..." ج7اء ص5 787 

أو قوله: 'وحدثني أبو الخطاب أنه سمع من يقول: قد أَرْاهُمْء يجيء بالفعل من (رأيت) 
على الأصل من العرب الموثوق بهم" جاء ص586١.‏ 
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وفي إنشاد بعض الأبيات أحال إلى سماعه فصحاء العرب تنشده بطريقة معينة (ج7. 
ص775؛ ج2ء ص1717: 1417ء جا ص0٠75ء‏ ج1ء ص7177)؛ يضاف إلى ذلك 
مالقفه من حديث بعض أساتذته عمن يوثق به من العرب (ج١.‏ ص37" 448 245 
ج١ء‏ ص 7/ا"ا» 5375 27175 7308). وهناك نوع آخر من السماع يتعلق بتغيير بعض 
الحركات في بعض الحروف لدى بعض العرب الموشوق بهم (ج؟؛. ص 2١١١‏ 
7/550, 543 74)ء أو عند قبائل بأعيانهاء أو لدى قوم ترتضى عربيتهم 
(ج”ء ص77 5٠‏ ج١ء‏ ص158؛ ج١1‏ ص17: ج73 ص7379, ). وقد يتلقسى 
المعلومة عن العرب تلقيه الخبر ممن يثق به هو (ج7؛ء ص177: 15١)؛‏ أو عن 
بعض أساتذته كعيسى ويونسء أو الخليل ويونسء وقد يكون سماعه عن العرب 
لوجهين في قضية واحدة (ج١ء‏ ص6١١)»؛‏ فيرويها كما سمعهاء وقد يرجح رواية على 
أخرى. 

ومعلوم من الأخبار صدق سيبويه في النقل» فهو لا يثبت إلا ما صح سماعه؛ إما امن 
مصادره المباشرة المتمثلة في سماعه هو من الأعراب الفصحاءء أو من مصادر 
موثوقة سمعت الأعراب وشافهتهم؛ على أنه لا ينبغي أن نغغفل بعض الإشارات 
الواردة في هذا الشأن من نحو ما حدّث أبو حاتم أن أبا زيد الأنصاري النحوي قال: 
"كان سيبويه غلاما يأتي مجلسيء له ذؤابتان» فإذا سمعته يقول: حدشي من أثشق 
بعربيته فإنه يعنيني7””)؛ كان يقول ذلك كالمفتخر بعد موت سيبويه”). فإن صحت 
هذه الرواية فإن أبا زيد الأنصاري ‏ رحمه الله كان إماما في اللغةه مكثرا في 
السماع من العربء قيل إنه يحفظ ثلثي اللغة» موثوق الرواية» حقيق بالتصديق فيمما 
قال عن أسلوب سيبويه في النقل والرواية"©. 

وبالرغم من أنه لم يكشف النقاب عن السبب الذي جعل سيبويه يؤثر عدم التصريح 
باسم أبي زيد في جميع المرويات في حين كان يصرح بأسماء غيره ممن نقل عنهم: 
إلا أن أحدا من الرواة لم يذكر أنه نازع أبا زيد منازع في تلك الصفة0”)؛ وقد أضاف 
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بعض الباحثين أن الروايات التي يصدرها سيبويه بقوله: 'وحدثني من لا أتهم.." أو 
قوله: 'وحدثنا من لا نتهم أنه سمعهم...' ونحو ذلك أن المعني بها أبو زيدل", فإن 
صحت هذه الروايات؛ وكان أبو زيد هو المقصود بالثقة» ومن لا يُنَّهم» أو هو الموثوق 
به أو بعربيته» أو بعلمه؛ فإن سماع سيبويه منه يكاد يضاهي سماعه من أستاذه 
الخليل؛ إن لم يرب عليه» وسواء أكانت هذه المرويات عن أبي زيد أم غيره فإنه لا 
جدال في صحتها عن العربء لأن سيبويه نفسه ثقة فيما يروي7'')؛ على أنه ينبغي أن 
نشير إلى ما صرح سيبويه أحياناً بسماعه عن الثقة من العربء أو الموثوق به منهمء 
ويتضح من بعض الروايات إلا إليه من نحو قول سيبويه: "وحدثني من أثق به أنه 


سمع عربياً يقول:...:(3/, 


والسماع في الكتاب كم كبير» ولذلك فلا ريب أن يكون أحد الأسس القوية في السدرس 
النحوي بإجماع البصريين والكوفيين عليه. والنماذج الآنف ذكرها لا تمثل إلا وحدة 
من وحدات السماعء أعني بها النموذج الذي أكد سيبويه روايته عن ثقة» وبمناقشة تلك 
المرويات عل سر التوثيق هذا ينكشفء ليعرف فضلها على سواها من المس موعات 
تقول: 
في باب ما يحذف من الأسماء من الياءات في الوقف التي لاتذهب في الوصل ولا 
يلحقها تنوين» وتركها في الوقف أقيس وأكثر... أنشد سيبويه قول النابغة؟"©: 

إِذا حاوات في أبسسّد فُجُوراً فإني لنت منك وآنت ين 
بإسكان النون من القافية وحذف الياء من الضمير في قوله (مني)» وهذا جائز في 
الكلام ثم ثنى ببيت النابغة أيضاً في القصيدة نفسها وهو قوله: 

وهُمْ وردوا الجفار على تَمِيْمٍ وَهُمْ أُصحّاب يوم عُفاظ إن 
وفسر ذلك بقوله: 'يريد: إني» سمعنا ذلك ممن يرويه عن العرب الموثوق بهم وترك 
الحذف أقيس'7”") والوقوف هنا بحذف الياء تشبيهاً لها بالياء في (قاضٍ وغَازٍ) 
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وأشباههماء وقوى ماذهب إليه من وجه الحذف بما أثر عن أبي عمرو أنه قرأ قول الله 
عز وجل: (ربّي أكرمّن» وري أهاقن) 9" بحذف الياء فيهماء والقراءة سبعية ثابتة 
عن أبي عمروء قال اليزيدي: 'كان أبو عمرو يقول: ما أبالي كيف قرأت: بالياء أم 
بغير الياء في الوصلء فأما الوقف فعلى الكتاب"*)؛ قال أبو زيد: (أكْرمن» 
و<أفائن» مجزومتي النون محذوفتي الياء"[7"). 
وقد حذف الزجاج الياء وهو يبين معنى آية الفجرء فجاءت عنده ل(أكْرّمَن) في الكلام 
المنثور("") وذكر الداني أن الكوفيين وابن عامر سكنوا الياءين» وأن قياس قول أبي 
عمرو في الحذف على رؤوس الآي يوجب حذقها"". 
وفي باب (الهمز) يقرر سيبويه أنه 'ليس في كلام العرب أن تلتقي همزتان فتحققا” 
وأن من كلامهم: 'تخفيف الأولى وتحقيق الآخرة وهو قول أبي عمرو"... لكن سيبويه 
نقل غير ذلك قائلاً: 'ومنهم من يحقق الأولى ويخفف الآخرة؛ سمعنا ذلك من 
الغرب...* 
ثم أنشد قول الشاعر: 

كل غَراء إذا نا تبرزت ترا فاب التقانة علضْهًَا والختناة 
وقال: سمعنا من يوثق به من العرب ينشده هكذاء "أي يخفف الثانية في قوله (أغراء 
إذا) ويجعلها بين بين» لأنها مكسورة بعد الفتحة» فتكون بين الفتعة والياء وتحقيقفهما 
جائز'7”")؛ إن تحقيق الهمزة الأولى وتخفيف الثانية يؤيده القراءة الواردة في قول الله 
عن وجل: (يَا زكرِيّاء انا نيرك" فقد قرأها بتسهيل الهمزة الأخيرة كاليساء 
وبإيداها واوا مكسورة نافع وابن كثير وأبو عمرو وأبو جعفر ورويس7' كذا قرأ أبو 
عمرو وغيره قول الله تعالى؟: (أْالِدُ وأنَا عَجُوزٌ) ") بتسهيل الثانية(”")؛ يضاف إلى 
هذا أن الخليل رحمه الله كان يستحب هذا القول» وسواء أحققت الهمزة الأولى وخففت 
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الثائية أم كان العكس» فإن سيبويه يرى أن كليهما عربيء ثم إن الخفة في اللغتي: 
بمنزلتها محققة في الزنة(“". 
ولمّا كان بعض العرب لا يحقق الهمزة الواحدة ‏ وهم أهل الحجاز ‏ استثقالاً لهاء 
لأنه بعد مخرجهاء فإنّه إذا اجتمعت همزتان ازداد الثقل ووجب التخفيف في كلام 
العرب(2), 
وفي باب القسم روى سيبويه عن يونس أن ألف (أَيْمُ) موصولة وكذا تفعل بها العرب» 
فتحوا ألفها كما فتحوا الألف من (الرّجل)» ومثلها ألف (أَيْمْنُ) واستشهد بقول الشاعر: 
وأكد سيبويه هذه الرواية بقوله: 'سمعناه هكذا من العرب"97") أي بحذف ألف (أيْسشُن) 
لأنها ألف وصلء ثم أردف بقوله: "وسمعنا فصحاء العرب يقولون في بيت امرئ 
القيس: 

قلت يَيين الله ارح قاعداً ولو قَطَمُوا رأمبي لَدَيِكِ وأوؤصالي 
جعلوه بمنزلة (أَيْسٌْ الكعبة) و (أَيْمٌ الله).."(”". 
قال أبو سعيد رحمه الله: “يقال: إن (أَيْسن) لم يوجد مضافاً إلا إلى الله تعالى؛ وإلى 
الكعبة» وفي النحويين من يقول: إنه جَمْع (يمين) وألفه ألف قطع في الأصلء؛ وإنما 
حذف تخفيفاً لكثرة ما يستعملء وقد كان الزجاج يذهب إلى هذا وهو مذهب 
الكوفيين..' ثم بين أن (اليمين) في بيت أمرئ القيس رفعت كما رفع (لعمرٌ اش) 
وأضمر (يمين الله قسمي)”)» قال أبو العباس المبّرد: 'تقول: أَيْمٌ الله أَيْمُنُ اللهء فألفه 
موصولة؛ ..وتحذف النونء فتقول: لَيْمُ الله ما كان ذلك..") وأكد أبو العباس أن آلف 
(أَيَصُُ) التي تدخل للقسم مفتوحة» لأنه اسم غير متمكن وغير واقع إلا في القسم.. 
والذي يدل على أنها ألف وصل سقوطها في الإدراج..7*)؛ ثم زاد الأمر توضيحاً 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ العدد الأول 15144 عوض القوزي 


بأنء ألف (أَيْمٌ) ألف وصلء وأن تمام الاسم النون تقول (أَيمْنْ) وأن هذا الاسم 
موضوع للقسم وليس بجمع اليمين» ولو كان جمع (يمين) لكانت ألفه ألف قطع 0©. 
وتابع أبو علي المبرد فيما ذهب إليه في هذا الحرفء واستدل على أن الأنف ألف 
وصل وسقطت لما اتصل به قبله» عنى بذلك اللام التي تدخل على المبدأ كما تآس قط 
ألف (ابن) في قوله: (لابْنْ زَيْدٍ ظَريف)65. 

هذا الشعر وأمثاله مما سمعه سيبويه عن العرب فصحائهم أو الموثوق بهم من العرب» 
نلاحظ أن الرواية التي خصها سيبويه بالذكر لها وجه قوي غير الوجه الذي سمعه؛: 
إلا أن الوجه الذي رواه لا يعدم الدليل على صحتهء وقد يسنده القياس!65. 

ولم تقف رواية سيبويه عن الثقات من العرب؛ أو عمن ترتضى عربيته؛ أو من يوشدق 
بعلمه» أو عن الفصحاء منهم عند حدود الاختلاف في رواية الشعرء بل شملت المنثور 
جملاًء ومفردات» كما اشتملت على خصائص لهجية لا يدركها إلا أهل اللغة الحاذقون» 
أو المشتغلون بتراث العرب؛ المتمرسون في اكتناه اللهجات العربية وما يميز بعضها 
عن بعض. ولعل الوقوف على بعض هذه المرويات يكفي دليلاً على الأسلوب الفاشي 
في روايات الكتابء والتي يكون سيبويه قد سمعها من مصادرها الموثنوق بهاء أو 
يكون رواها عن ثقة في علمه أو روايته» أو يكون الراوي ممن لا يتهم عند سيبويه 
وأمثاله من الثقات. 

ففي باب من أبواب الإضمار يروي مذهب الخليل فيمثل قول القائل: (هَا أنا ذاء وها 
نحن أولآء» وها هُوَ ذَاكَ وها أنت ذا) ونحوهاء ويقرر أن (ها) هنا هي التي مع (ذَا) 
إذا قلت (هَذَا)» وأنهم إنما أرادوا أن يقولوا: (هَذَا أنت)» ولكنهم جعلوا (أنت) بين (هَا) 
و(ذا)» وأرادوا أن يقولوا: (أنا هذا)» و(هَذَا أنا)ء فقدموا (ها)ء وصارت (أنا) 
بينهما('*)» ومعلوم من قواعد النحاة في إعراب هذه المثل أن (ها) التي تصدرت 
الجمل هنا للتنبيه» وأن الأسماء المضمرة بعدها مبتدآتء وأن أسماء الإشارة أخبار 
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لهاء أو أن المضمر المقدم خبلٌء واسم الإشارة هو المبتدأء هذا من جهة الإعراب؛ قال 
أبو سعيد: 'وأمًا (ها) فيجوز أن يكون مع (ذا) وفصل بينهما ب (أنت)ء والمراد بها 
أن يكون مع إذَا)» والتقدير: (وأنا هَدَا)ء ويجوز أن يكون التنبيه للمضمرء لأنهما 


يشركان في الإبهام...'(02) 
واحتج للقول الأول بقول الشاعر: 
نحن اقتَسَمنَا المَال صقن بَينَنَا قت لَهُمْ هذا لها ها ودَا ليا 


حيث فصل بين (هَا) و(ذَا) بالواوه على تقدير (وهذا لي)» واحتج للقول الثاني بقوله 
عن وجل: (ها أنثّم هؤلاء) 7*) حيث أدخل (ها) على (أنتم) ثم أعادها في 
(أولآء)7”*) وهذه الرواية الأخيرة نقلها سيبويه عن أبي الخطاب عن العرب الموشوق 
بهم وأنهم يقولون: (أنا هَذَا) و(هَذَا أنا)ء وأردف تأكيداً لهذا بقوله: 'وحدثنا يونس أيضاً 
تصديقاً لقول أبي الخطاب أن العرب تقول: "هذا أنت تقول كَذَا وكذَا"؛ لم يرد بقوله: 
"هذا أنت" أن يعرفه نفسه... ولكنه أراد أن ينبّههء كأنه قال: (الحاضر عندنا أنت» 
والحاضر القائل كذا وكذا أنت...“(, 
وكثيراً ما ترى سيبويه يقوي حجته بشاهد من الشعر أو من القرآن الكريم ثم يستحضر 
أقوال العرب الموثوق بهم لتكون دليلاً آخر يدعم صدق الشاهد الشعريء فمما جرى 
عليه الرفع والنصب قول القائل: (مُوَلَكَ خالص) و (ِمُوَلَكَ خالصاً)؛ وقولك: (فيها عبد 
الله قائمٌ) و(فيها عبدُ الله قائماً) فالرفع على إلغاء الجار والمجرورء وجعل ما سواهما 
مبتدأ وخبراً» والنصب على جعل المجرور خبراً مقدمأء والاسم المشتق حال من 
المبتدأء وقد ساق على ذلك شواهد من الشعر من نحو قول النابغة: 

فبك كاني سَاورتني ضفيقة 2" من الرقش (في أنيّابها الس ناقع) 
حيث رفع (ناقع) خبراً عن المسُم؛ وألغى المجرورء ولو نصبه على الحال الجاز. 


ا 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١١‏ العدد الأول ١5355‏ عوض القوزي 


وقول الهذلي: 

لمر درَي إن أطْعَنتْ قَازلَكُمْ ١‏ قرف الح (وعندي البْرُ مقوزٌ) 
إذا رفع (مَكَنُوز) خبراً عن البْرّه وألغى الظرفء ولو نصبه على الحال لكان حسناً 
وأنشد على الوجه الآخر قوله الشاعر: 

إن لكمْ أمضل البلاد وقرْعها (فالخيْرٌ فيكم تَابتأً مبذولا) 
على نصب (ثابتا) على الحال والاعتماد على المجرورء ولو رفعه لكان حسناً. 
ثم إنه استشهد بقراءة قوله عز وجل: (قُلَ هِي للَذِينَ أمئوا فِي الْحيّاة الدنيَا خالصة 
يَوْم القيّامَة) '*) على الوجهين» حيث قرئت (خالصة) بالرفع والنصب!'')؛ لكنه بعد 
هذه الشواهد الموثقة ومأثورات العربء قال: 'وسمعنا بعض العرب الموثوق بهم 
يقول: (أنَكلُمُ بهذا وأنت هاهنا قاعداً)"7'") فقد نصب (قاعداً) على الحال» لأن الكلام قد 
تم دونه» مثله مثل قولك: (الرجل عندك قائماً) تنصب (قائماً) حالاء لأن الكلام قبلها 
قد 5( 
أما روايته عن الثفة الذي سمع رؤية يقول: (هَدا غْلام نك مقبلاً) ونصبه على 
الحال7")» فتصديق لما كان قرره قبل وهو أن بعض العرب ألزم صفة النكرة النكوة؛ 
كما ألزموا صفة المعرفة المعرفة؛ وأرادوا أن يجعلوا حال النكرة فيما يكون من 
اسمهاء كحال المعرفة فيما يكون من اسمها“') إلا أنه نقل عن يونس وأبي الخطاب 
عمّن يوثق به من العرب الرفع في نحو قولهم: (هَذَا عَبدُ الله مُنَطَلِقَ)» ووجه الخليل 
سبيل الرفع إلى الإضمار من جهة كأن القائل قال: (هذا منطلق) أو (هو منطلق)؛ ومن 
جهة أخرى أن تجعلها جميعاً خبراً ل (هَذَا)؛ ومعاملة الأسمين معاً كالاسم المركنب 
نحو قولهم: (حَامِضٌ حُلُوَ), ثم استدل على ذلك بالقراءة والشعرء فقد قرئ قول الله عن 
وجل: (كلا إِنْهَا فى )1١١(‏ تَزّاعَة للشوى (7)017') وقوله سبحانه : (وهذا بي 
شييغ) ') بالرفع فيهمال") ومن الشعر قول الراجز: 
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من يك ذَقِت فَهدذَابَي 


مؤكداً سماعه مرفوعاً إلى من يرويه عن العرب8"). 
وذكر أبو سعيد وجهين آخرين للرفع كان سيبويه قد أشار إليهما فيما حكاه عن الخليل» 
أحدهما: أن تجعل (عبد الله) في المثال السابق معطوفاً عطف بيان أو بدلا من (هذا)ء 
والوجه الآخر: أن يكون (منطلق) بدلاً من (عبد اش) على تقدير: (هذا منطلق) كآنه 
قال: هذا عبد الله رجل منطلق)!8). 
وليس معنى هذا وجود تناقض فيما نقل عن العربء. فالمسألة فيها جواز الوجهين» 
وكل وجه يسنده السماع والقياس كم مر. 
إن الجدل الذي يقيمه سيبويه وهو يعرض القاعدة النحوية جدير بالنظر والتقدير» ففي 
باب للواو عرض بعض الأمثلة» وكان ظاهرها ملبساً لمن ينظر فيها نظرة عجلىء إذا 
جاز للمتكلم أن يقول: (مَالَكَ وزيداً) و (ما شأنك وعمراً) على معنى (ما شَأنكَ 
وتناولك زيدا) وجاز للدرامي أن يقول: 

فَمَا لك والتَلَدّد حول نجد...البييت 
حيث نصب (التلدُد) بإضمار الملابسة» إذ لم يمكن عطفه على المضمر المجروره 
فنصب على حد قول المتكلم: (ما أنت وزيدا)» كما جاز للآخر أن يقول: 

ومَالكُمٌ والقرط لا تََرَبُوقه وقذخلتٌه أدنّى مَردُ لعَاتل 
فنصب (القْرط) كما نصب (التَلنُ) للعله نفسهاء أقول: إذا جاز نصب ما بعد الواوء 
وقبح حمله على الضميرء لم يكن للمتكلم بدٌ من الجر إذا ظهر الاسم؛ كما في قول 
القائل: (ما شأن عبد الله وأخيه يَشْيّمُّ)؛ والذي حسن حمل الكلام على (عبد الله) كونه 
مظهراً مجرورأل”'')؛ هذه النظرة الدقيقة في الحمل على ما قبل الواو أو قبحه لم تو 
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عند سيبويه دون توثيق من كلام العربء فقد قال: 'وسمعنا بعض العرب يقول ما شَأن 
عبد الله والعَرب يَسبُها؟"7”') وكأنه أحسٌ أن هذه المسألة تحتاج إلى مزيد من التوثيق» 
لتحصل القناعة عند المتلقي» فأردف ذلك بقوله: 'وسمعنا أيضاً من العرب من يوثئق 
بعربيته يقول: "ما شأن قيْس والبْنَ تسرِقَه" لما أظهروا الاسم حسن عندهم أن يحملوا 
عليه الكلام الآخر :0097 ْ 

نقل سيبويه عن الثقات بعض الخصائص اللهجية؛» كما نقل عنسهم بعسض أسرار 
الاستعمال اللغوي» ففي باب "الوقف" معلوم أن للعرب مذاهب مختلفة فيه؛ فهم يقفون 
بالسكون أو الروم أو الإشمام أو بالتضعيف أو الزيادة» أو بالحذفء أو بالإبدال وغير 
ذلك, والبحث في أساليب الوقف في الكتاب طريف وعميقء إذ تتبع سيبويه هذه 
الطرائق في مظاهرها وفي مواطنها من البلاد» وخص بعضها بعلامة تميزدما عن 
غيرهاء واستشهد على ذلك كله بما روي من القرءات أو الشعر أو أقوال القبائل!” "/. 
فعن أبي الخطاب أن أزد السراة يقولون في الوقف: (هذا زَيْدُو) و(هذا عَمْرو) و 
(مررت بزيدي وبعئري) يجعلونه قياسأً واحدا فيثبتون الياء والواو كما أثبتوا 
الألف9''', ونقل عن الخليل وأبي الخطاب أيضاً الروم عن العرب في الوقف عندما 
قالوا: (هُوَ عُمَر) و (هَذَا أَحْمَد) كأنه يريد رفع لسانه. كما نقل عن الخليل أيضا 
الوقف بغير الإشمام وإجراء الساكن7*'') وعنه أيضاً نقل الوقف بالتضعيف عن 
العرب» فقالوا: (هذَا خالد) و(هو يَجْعل) و(هَذا فرج) واستشهد بما قالت العرب في 
ذلك من الشعر من نحو: 

بتتازل وَخٍَاءً أو عَنِهِل 
وقوله: تَتْرّك ما أَبقَى الدبًا سَبْسَبًا 

وهم إنما يريدون: (العيهل) و(السّسب)؛ وشبّه سيبويه هذه الزيادة بزيادة الإشباع في 
القوافي فيما لا يدخله ياء ولا واوء ثم روى الوقف بزيادة الهاء عمن يثق به وأنه سمع 
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عربيا يقول: (اعغطني أَبْيَضّه) يريد "أبْيض؛ وألحق الهاء كا ألحقها في (هُنَه) وهو يريد 
(مُنَ)7”"')؛ وكان سيبويه عقد باب قبل هذا لما تلحقه الهاء لتبين الحركة» وآخر لما 
تلحقه الهاء في االوقف لتحرك آخر الحرفء بين في البابين وجوه استحضار الهاء في 
الوقف. وأنواع الكلم التي تدخلها الهاءء وفلسفة العرب في الوقوف على الهاء في 
بعض الكلم دون بعضء وفي ذلك فتراه يقوي ما ذهب إليه بما سمع من العربء أو ما 
سمعه عن شيوخه عن الثقات من العربء فتراه يذكرك بين الحين والحين بمصدره في 
كل موقعء فقد روى لغة هي أقل اللغتين في الوقف عن عيسى بن عمر ويونس» حيث 
حدثا عن بعض العرب بالوقف من غير هاء السكتء فقالوا: (ارم؛ واغزء واخش)» 
كما نقل عن أبي الخطاب أن ناساً من العرب يقولون: (اذعة) من دَغَوت» فيكسرون 
العين» كأنها لما كانت في موضع الجزم توهموا أنها ساكنة إذا كانت آخر شيء في 
الكلمة» ثم بين أن كثيراً من العرب لا يلحقون الهاء في الوقفء وأسند إلى الخليل أنهم 
يقولون: (انطَلفتم)؛ يريدون (انطلقت) لأنها ليست بتاء إعرابء كما قالوا (هِيَة) وهم 
يريدون (هِي) وقالوا أيضاً (هُوَه) كراهة أن يلزموا الواو الإسكان في الوقف3) 
والواقع أن حمزة ويعقوب قرآ قوله عز وجل: (وما أدراك ما هيّة) 9" في الوقف 
بهاء؛ دون الوصلء لكن الهاء هذه ثابتة في المصحف7”"'') كما قرأ قوله الله تعالى: 
(مَا أغتى عني مَاليَهْ (7) هلك عَني سلطَانِيّة (014) 7'') بالهاء في الوقف دون 
الوصل؛ وقرأ يعقوب وحده (هَاوَم اقْرَُوا كتابيبة(19) إني ظتنت أني مُلاق 
جسابية(. ١‏ 3'') بإثبات الهاء في الوقف!""). 1 ّْ 
كما قرأ حمزة والكسائي ويعقوب وخلف (لَمْيتَسنّه) 7'') والتي في الأنعام (فبهدَاهمُ 
اقتده» 9'') بحذف الهاء في الوصل!*'"). 


وبصفة عامة فإن مرويات سيبويه عن الثقات لم تخرج عن الأطر التالية: 


بها 
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١‏ الثقة بالراوي نفسه سواء أكان فرداً أم قبيلة» وأشكاله: 

أخبرني من أثق به أنهم يقولون: ... ج”ء ص75١.‏ 

أخبرني من أثق به أنه يقول: ... جاء ص1717. 

- وزعم من يوثق به أنه سمع من العرب من يقول: ج7ء ص4 7. 

حدثنا من نثق به أن معظمهم يقول: ... ج”ء ص59. 

- وسمعنا من يوثق به من العرب يقول: ... ج١ء‏ ص77 179 جاء ص155. 
- وسمعت من أثق به من العرب يقول: ... ج١2‏ ص7١١.‏ 


- وحدثني أبو الخطاب أنه سمع من يقول: (قد أرآهُم)؛ يجيء بالفعل من (رأيت) على 
الأصل من العرب الموثوق بهم ج١ء‏ ص56١.‏ 

- وبلغني عن العرب الموثوق بهم أنهم يقولون: ... ج١ء‏ ص١7"8.‏ 

... سمعنا ذلك ممن يوثق به من العرب ... ج١2‏ ص37307, جل 3.1 704 

- وسمعنا العرب الموثوق بهم يقولون: ... ج١»‏ ص4155: 158. 

وزعم أبو الخطاب أنه سمع من يوثق به من العرب يقول:... ج؛ ص48 ل 45. 
وسمعنا من يقول ممن يوثق به من العرب: ... ج”ء ص١١1.‏ 

- وسمعنا بعض العرب الموثوق بهم يقول: ... ج١2‏ ص هلا" .717١‏ 

... وسمعنا ممن يرونه عن العرب الموثوق بهم ... ج١.‏ ص١/ا.‏ 

- وحدثنا يونس أن بعض العرب الموثوق بهم يقول: ... ج١ء‏ ص7 170. 


- وحدثنا بذلك أبو الخطاب عمن نثق به من العرب ... ج١»‏ ص76 7. 


اا 
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1 الثقة بعربية الراوي: أو علمه؛ أو أن عربيته ترتضى من نحو قوله: 
حدثنا أبو الخطاب ويونس أن بعض من يوثق من العرب يقول: ... ج7١‏ ص588. 


سمعنا بعض من يوثق بعربيته يقول: ... ج01 ص/الاء ج203 ص ١"؟ء‏ ص 2716 
5 


أن ناساً من العرب يوثق بعربيتهم ... يجعلون ... ج١ء‏ ص57. 

وهذا قول جميع من نثق بعلمه وروايته عن العرب ج7. ص"اه 4 56. 
سمعت ذلك ممن يوثق بعلمه؛ ج7ء ص١4.‏ 

وقد قال قوم من العرب ترضى عربيتهم: ... ج١2»‏ ص317, ج7ء ص775. 
... بنو أسد وغيرهم من بني تميم وسمعناه ممن ترضى عربيته ج'ء ص110. 
- ويقوله أيضاً قوم من قيس أسد ممن ترضى عربيته ... جاء ص7707. 
الرواية عن الفصحاء من العربء من نحو قوله: 

وسمعنا العرب الفصحاء يقولون: ...ج١؛‏ ص١١١.‏ 

... سمعنأ ذلك من فصحاء العرب لا يعرفون غيره... ج7» ص١7.‏ 
وسمعنا العرب الفصحاء يجعلونها ... ج؟؛ ص45 ؟. 

وسمعنا فصحاء العرب يقولون ... وليس في كلام كل العرب ج٠١‏ ص477. 


وقد فتح قوم فصحاء فقالوا: ... جاء ص7175. 


74 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١١‏ العدد الأول 19195 عوض القوزي 


4 بعد الراوي عن مظنة الاتهام على نحو قوله: 

وحدثني من لا أتهم عن رجل من أهل المدينة موثوق به أنه سمع عربيأ يتكلم بمثل 
قوله ... ج١ء‏ ص 4786 . 

وحدثنا من لانتهم أنه سمع من العرب من يقول: ... ج١ء‏ ص6١1,.‏ 

وحدثنا من لانتهم أنه سمعهم يقولون: ... ج7'ء ص5717. 

أما السماع المطلق فكثير جداً في الكتاب» ولكنه يتخذ بعض المظاهر اللفظية التي 
تشعرك أحياناً أن هذه المسموعات ليست على درجة واحدة من مثل قوله: 


وسمعنا من العرب من يقول: ... ج١ء‏ ص4 217 اي ج275 ص ؛ 233٠١‏ 
لضت رشارة وهذا فاش في سماعه. 


.. قول العرب ... ومنهم من يقول: 5 جك ص8 4. 


وزعم أبو الخطاب أنه سمع من العرب من يقول: ... ج١ء‏ ص56١١.,‏ ج23 


ض ولا 

سمعت رجلين من العرب عربيين يقولان: ... ج١ء‏ ص١717.‏ 

- وزعم أن من العربء وقد سمعنا من بعضهم من يقول: ... ج١ء‏ ص7١5.‏ 
وقد سمعنا بعضهم يقول: ... ج7ء ص”الا. 


وزعم الخليل رحمه الله أن سمع بعض العرب يقول: ... ج١ء‏ ص47 ١‏ ١لا‏ 
يه 


سمعنا بعض العرب يقول: ... ج١»‏ ص57 1514 
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سمعناهم يقولون ... وبعض العرب يقول: ... وقد قالوا: ... كما قالوا: ... ج١2‏ 
ص76 .1١‏ 

ومن سماعه ما يشبه الحكاية والإخبارء من نحو قوله: وقد سمعنا من العرب من 
يقال له: إذَهبْنَا مضعَهُم)» فيقول: (مَعَ مِنين)؟ وقد رأيته؛ فيقول: منأء أو رأيت منا؟ 
ج20 ص”7١15.‏ 

ومثل ذلك قوله: حدثنا أبو الخطاب أنه سمع بعض العرب وقيل له: لم أفسدتم مكانكم 
هذا؟ فقال: بأبي... ج١ء‏ ص75١.‏ 

وربما روى عنهم قراءة بعض الآي من نحو قوله: وسمعنا بعض العرب قرأها فقال: 
(وإذاً ينبو 000 

ولعل من المفيد الوقوف قليلاً عند هذه الرواية» لاتصالها بالقرآن الكريم؛ وبيان أن 
الباب كله يتعلق بأداة الجواب (إِذَنَ)؛ إعمالها وإهمالها وجواز الوجهين» كما يصنع ب 
(حميببت» وأرى) من إعمال و إلغاء أو جواز الوجهين» وقد صرح سيبويه بأن هذا 
الحرف في بعض المصاحف جاء بإعمال (إِذَنَ)!''') وهذه قراءة أبي بن كعب؛ كما 
قرأها الحسن وعطاء وقتادة بتشديد الياء وإثبات النوت072, 

إن استخدام سيبويه للسماع شبيه باستخدام الباحثين في عصرنا لمصادر بحشهم مسن 
مطبوع أو محفوظ أو نحوه؛ء فلم أجده ينقل عن مصدر - كما نفعل اليوم »؛ ولم يذكر 
كتاباً فيحيل إليه؛ وإنما كانت البادية كتابه؛ ومنطق الأعراب وكلامهم مادته يتخير من 
لغاتهم» ويقيم على بعضها قاعدته؛ أو يقوي بذلك حجته» وكأنما أعطته اللغة زمامهاء 
فطاوعه السماع لبلوغ مراده في بناء الأحكام النحوية» في طور لم تقنن في قواعد 
النحوء ولم ينضج الدرس النحوي بدرجة تجعل الباحث يكتفي بما دونه المشتغلون في 
هذا العلم. يضاف إلى ذلك الدقة المتناهية في ملاحظة الفصاحة بين قبائل العرب من 
جهة؛ واختيار الألفاظ المؤدية للوظيفة اللغوية التي يعالجها من جهة أخرىء فهو يسأل 
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شيوخه حيناء ويقوي رأيهم بما سمعه هو من بعض الثقات حيناء وقد يستغني بالنقل 
عن العرب أو عن بعضهمء وكأنما يقول لمن بعده بأن هناك درجات من التثبت في 
الرواية تمليها طبيعة الموضوعء وأن.على الباحثء انتقاء الأصوب الموثوق؛ لتبنى 
عليه قواعد علم يبقى ما بقيت هذه الأمة» ولعل وقفة مع سيبويه في "باب الأفعال في 
القسم"7'') تكون صالحة كمثال لأسلوب تعامله في تثبيت قواعد هذا العلم واختيار 
مادته من مصادرهاء وتكشف منهجه وأسلوبه في التثبت والاستقصاء. 

قد بدأ الباب بالتأكيد على أن "القسم تأكيد للكلام"؛ وانطلق بعد ذلك يبين أحكام القسمء 
ويسأل شيوخه؛ وينقل عن العرب؛ ويشمل بحثه في القسم بعض الآيء وبعض الشعر 
وأمثال العرب. فلام القسم تلزم الفعل غير المنفي الذي لم يقع؛ كما تلزم النون الثقيلة 
من نحو قولك: "والله لأفْعلَنَ”. وفي الأفعال معنى اليمين فالقائل يقول: أقْميمُ لأفعلَن" أو 
"أشهَدُ لأفعلن, هذا في الفعل الذي لم يقع بعدء فاللام لازمة فيه كما ترى. 

لكن إذا وقع الفعل وانتهى فأقسمت لم تزد على الام شيئأ بل تقول: "والله لفعلت". 
ولما كان هذا الاستعمال ظاهر الندرة؛ قليل التداول؛ أيده سيبويه بقول: /سمعنا من 
العرب من يقول: (والله لَكَدَتَء والله لَكَدّب) فالنون لا تدخل على فعل قد وقع"("". 
قال أبو سعيد: 'لم تدخل النون لأن النون في غير القسم لا تدخل إلا على المستقبل 
دون الماضي والحالء وإذا دخلت في فعل القسم فهي أيضاً للمستقبل؛ فلم يجز دخولها 
فهي لم تكن تدخل عليه"!"". 

ثم إن الحلف على فعل منفي لا يلزم بتغيير في الفعل نحو قولك: 'والله لآ أفعلَ". لكن 
سيبويه نقل عن العرب حذف (لا) في مثل هذا المثال وإرادة معناهاء كأن يقول القائل: 
'واشه أفْعلْ ذَاكَ أبداً" على معنى "لا أفعل..." واستشهد بقول الشاعر: 


فحالف فلا والله تَهَبِطُ تَلْمَة من الأرْض إلا أفتَ لل ذل غَارِفْ 


الها 


أقوال العرب في كتاب سيبويه 


حيث حذف (لا)؛ والذي قوى الحذف هنا ذكر (لا) في صدر البيت. 
ولما كانت أشكال القسم متعددة» فقد كان على سيبويه أن يتعرض لهاء فسأل أستاذه 
الخليل عن قولهم: 'أَقْسَمْتَ عَلَيِكَ إلا فَعلْت» ولَمًا فَعلّتَ"؛ فبين له الخليل أن وجه الكلام 
هنا هو التَفْعن". ثم سأله ثانية عن قولهم: التَفْعَن” إذا جاءت مبتدأة وليس قبلها ما 
يحلف به؛ فبين له أنها جاءت على نية اليمين. 
ثم إن الفعل يجري مجراه السابق إذا أخبرت عن غيرك أنه حلف أو أكد على نفسه أو 
واستدل سيبويه على ذلك لقوله عز وجل: (وإِذْ أَحَذنا ميثّاق بَنِي إسسرآئيل لا تَعْبدُونَ 
إلا الله 7" فقوله سبحانه: (وَإِذْ أَحَذْنَا ميثَاق) هو في معنى القسمء و(لا تَعَبْدُونَ» 
جوابه؛ وهو في موضع نصب على الحال؛ أو أن تكون الجملة جواباً لقسم محذوف دل 
عليه قوله: '(أْحَدْنَا مينّاقَ بني إسنرائيل» أي استحلفناهم, والله لا يعبدون...' ووجه 
ثالث في إعرابه وهو تقدير (أن) المحذوفة وإضمار حرف الجر قبلهاء والتقدير "بأن لا 
تعبدوا إلا الل" ونظيره كما قال الأخفش: (مُراه يَحَقِرُهَا) وأصله (مُرْه بأن يَحَقِرَها) لكنه 
حذف والحذف في هذا مطرد(”') ثم سأله أسئلة أخرى تتصل بوجوه أخرى من أوجه 
الفعل في القسمء جلها تتعلق ببعض أي من القرآن الكريم. 
لقد نقل سيبويه كثيرا!'”') 'عن العرب" وعن "بعضهم' أو "أن منهم من يقول: ... "أو 
أنه' كلام العرب "أو" هو قول العرب والخليل ويونس 'ونحو ذلكء أو "أنهم يقولون:..." 
أو "أن ناسا من العرب يقولون” أو "أن ناسا من العرب يغلطون فيقولون: ..."؛ وقد 
يطلق لفظ 'وهو قول بعض العرب". وهو يعني رجلا بعينه كشاعر مثلا أو غير 
شاعرء مثلما فعل في باب الترخيم عندما قال: "وذلك قول بعض العرب وهو عنترة 
العبسي: 

يَدْعُونَ عَنَثَرُ والرسَاح كأدّها أشطان بثر في لَبَان الأدذفهم 


إذدا 
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جعلوا الاسم عنترأء وجعلوا الراء حرف الإعراب 'واستدل على هذه اللنفة ‏ كما 
يسميها بقول الأسود بن يعفر: 
وَهَذَا ردذائي عنذه يَسْتَعيْرهُ ليسُبني تشبي أمَال بن حَنْظَلَ 
وقال: "وذلك لأن الترخيم يجوز في الشعر في غير النداء..."(2"5. 
فأنت ترى أنه بعد إنشاد أسند الضمير إلى جماعة وهم بلا شك "العرب" ثم قرر أن 
'بعض العرب" إذا رخموا قالوا: يا طَلْحُ» ويا عَنَْرُء وقال: 'قولهم: يَدْعُون عَنَرُ بمنزلة 
(مَّي2)""”7» لأن ناس من العرب يسمونه (عنتراً) في كل موضع0"7. 
ولقد أخذت (أمثال العرب) مساحة واسعة من الاستدلال في الكتاب*”') ففي "باب ما 
ينتصب من الأماكن والوقت"7"') نقل ممن يوثق به من العرب قولهم: “هو حلّة الغؤر” 
أي قصنذهء واستدل عليه بقول الشاعر: ش 
سَرَى بَعْدَ ما غَارَ اليا وبَعْمهَا 202 كأن الترَيّاجِنة القور مُكل 
ونقل عن العرب قولهم: "هو وزن الجبّل" أي ناحية منه وهذا ليس مثلاً ثم إنه نقل من 
الأمثال في الباب الذي فقال: 'وذلك قول العربء سمعنا منهم: "مُوَ نك مَنْزلّة الشغاف" 
و “هو مِنّي مله الولد' وهو مني مرج القلب" و"أنت مني معد القابلة" إذا دنا ولزق 
بك من بين يديكء و' مو بنك مناط الثريً” و:'مُوَ مني مَكْيد الإزار' ثم قول العرب' هو 
مِنّي دَرَجَ السيّل' ويقال: 'رَجَعَ أدرَاجَة" وقول العسرب أيضاً: "أنت مني مَرأى 
مَنْمَعٌ"7”"')» وسيبويه لايذكر القاعدة دون أن يربطها بشيء من أقوال العرب؛: ققد 
احتج لعمل (كان) في مثل قولهم: 
"من كَانَ أخاك" بقول العرب: "ما جاءت حَاجتك'”"), قال أبو علي: (جاءت) بمعنى 
(صارت) في هذه الكلمة دون غيرهال””"ء كما أن سيبويه نفسه يصرح بذلك لأنه 
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بمنزلة المثل؛ كما جعلوا (عسى) بمنزلة (كان) في قولهم: "عَسَى الغوَيْر أيُؤْسأ(5”", 
لأن لها في القول حالاً لا تكون في سائر الأشياء059. 
نقل عن العرب حروفاً في الأصوات كإخلاصهم الطاء تاء في نحو (ِحُطْنهُمُ) إذ قالوا: 
(حْتَُّمْ): (418/7)» ونقل عنهم إلقاءهم على الساكن الذي قبل الهمزة حركة الهمزة 
كما تفعل تميم وأسد في تبين الهمزة كما في قولهم: هو الوَتُوء ومن الوثئ» ورأيت 
الوأ (؟/85؟): ومذاهبهم عند التقاء الهمزتين تخفيفاً وتحقيقاً في نحو قوله عز وجل 
(فَقدَ جاء أشراطها) ”” أو قوله سبحانه: (يَا زكريًا إن نيرك 7" ونحوهما 
(107/5١).؛‏ أوقولهم: ضَرِبْتّف وده ومِئةء وعَنْهُ ونحو ذلك (1817/7)» أو مذاهبهم في 
الإمالة أو الادغام أو سواهما من الظاهر اللغوية ككسر أوائل الأفعال المضارعة عند 
جميع العرب إلا أهل الحجاز (157/5)؛ وكقول بني تميم: 'مَحُمْ" وهم يريدون (مَعَهُمْ) 
و(ِمَحَاوْلاء) وهم يريدون (مع هؤلاء) (؟/417). واستعمالهم بعض الحروف في 
الجواب مكان أخرى كاستعمالهم (إنَّ) وهم يريدون (إن) ومعناها (أجل) مستدلاً بقدول 
الشاعر: 
جاء ص 775, ج1١‏ ص4 /417: 
ونقله تفسيرات الخليل لبعض أقوال العرب ويونس في بعض الحروف )١155/5(‏ أو 
الموازنة بين أقوال العرب وما يراه الخليل أو غير (؟/5, 0188/5 7١١)؛‏ ولسم 
يغفل مذهب العرب في تسمية المرأة بما يشعر بلفظ التذكيرء وعكسه يسمون به 
الرجلء فقالوا للمرأة (جُلَهُمٌ)؛ وللرجل (جْلَهُمَة) واستدل بقول الأسود بن يعفر: 

أودى ابن جِنْهم عبادْ بصرئيه2022 إن ان جِلَهُم أسى حيّة الوادي1 
وأعطى اهتماماً خاصاً للتفريق بين لغة أهل الحجاز ولغة بني تميم ولحظ توجه 
الحجاز إلى النصب فيما ترفعه بنو تميم كما في باب الاستثناء المنقطء*"")؛ كذلك 
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اختلافهم في الاستفهام بمن عن الاسم العلم حيث قال: "اعلم أن أهل الحجاز يقولون إذا 
قال الرجل: (رأَيْتَ زيداً) (سَنْ زيداً؟)» وإذا قال: (سَرَرتَ بزيد)» قالوا: (سَنَ رَيْد؟) وإذا 
قال: (هذا رَيْد)ء قالوا: (مَْ زِيْد؟)» وأا بنو تميم فيرفعون على كان حال وهو أقيس 
القولين"7"') بل إنه لم يغفل حكاية ما سمعه مما يدور بين الأعراب؛ إذ قال مرة: 
'سمعت أعرابياً مرة وسأله رجل فقال: (ألَيْسَ قُرثبيً؟)؛ فقال: (لَيْسَ بقرَئيا) حكاية 
لقوله"7”*')» وقبل هذه الحكاية روى أن بعض العرب قال (دَعْنا من تمركت آن) على 
الحكاية لقوله: (ما عِنْدَه تَمَْتَانِ)»041. 

وقال: 'وسمعنا رجلاً من أهل البادية؛ قيل له: أتخرج إن أخصَبّت البادية؟؛ فقال: أنا 
إنيْه؟! منكراً لرأيه أن يمون على خلاف أن يخرج' (؛". 

وبعد: فهذه وقفة عجلى مع "أقوال العرب" في الكتاب؛ لا أزعم أني وقفت عندها وقفة 
المتأني» لاستخراج ما رامه سيبويه منهاء بقدر ما أثرت من استفهامات» ونبهت إلى 
أن كتاب سيبويه سيظل - بالرغم من كثرة الدراسات التي دارت حوله ‏ منبعاً قرا 
ينهل منه الدارسون؛ يستخرجون نفائسه؛ دون أن ينضب معينه؛ ويكفي أن نرى فيه 
انتقال الدرس النحوي من دائرة محدودة المساحة إلى لغة العرب جميعهاء يدرس نثرها 
ونظمهاء ويوازن بين لغات قبائلهاء ويعالج خصائص تلك اللغات؛ وظواهرها الصوتية 
والإعرابية» بل ليس من المبالغة أن نقول: إن كتاب سيبويه سيظل محور كل دراسة 
جادة تتناول تراث هذه الأمة» لأن فيه صدق الرواية وسلامة العبارة؛ ودقة الملاحظة؛ 
وصحة الاستقراء؛ وفيه الشمول لأطراف هذا الفن» ورحم الله المازني إذ قال: من 
أراد أن يؤلف كتاباً كبيراً في النحو بعد كتاب سيبويه فليستحي"؛ ويرحم الله المبرد 
وهو يقول لمن جاءه لقراءة كتاب سيبويه: هل ركبت البحر؟ استعظاماً لما في الكتاب» 
رحم الله سيبويه» ويرحم الله عبداً قال آمينا. 


وصلى الله على سيدنا محمد وآله وصحبه وسلم؛ 
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ال'حالات 


3 هو الدكتور عبد العال سالم مكرمء حيث ألف كتابا بعنوان "الحلقة المفققودة 
في تاريخ النحو العربي' وصدر عن المؤسسة الوحدة للنشر والتوزيع بالكويت 
عام 91/1 ام. 


؟. انظر على سبيل المثال: صباح عباس سالم: عيسى بن عمر الثقفي؛ نحوه 
من خلال قراءته؛ منشورات مؤسسة الأعلمي» بيروتء لبنان» الطبعة الأولى 
6ه.. وناصف, علي النجديء سيبويه إمام النحاة» عالم الكتب ‏ القاهرة» 
الطبعة الثانية» 37795ه/9175١مء‏ أحمد مكي الأنصاريء يونس البصري ل 
حياته وآثاره ومذاهبه ‏ مطبوعات جامعة القاهرة بالخرطوم. 
1317م 


“. انظر: ت - دي - بورء تاريخ الفلسفة في الإسلام» نققه إلى العربية 
الدكتور محمد عبد الهادي أبو ريدة» الطبعة الرابعة» لجنة الت أليف والترجمة؛ 
ص 6©65. 

. ابن النديم؛ محمدء الفهرست,ء نشرة قوستاف فلوغلء ليبرغ ١‏ م, ص ١ه‏ 
وقد روى الوزير جمال الدين أبي الحسنء علي بن يوسف القفطي في كتابه "إنباه 
الرواة على أنباه النحاة" هذا الخبر عقب قوله: "أخذ شيئا من النحو عن عيسى بن 
عمر الثقفي وعن يونسء وأخذ عن غيرهماء وأخذ اللغة عن أبي الخطاب الأخفش 
الكبيرة وغيره؛ وعمل كتاب المنسوب إليه في النحوء وهو مما لم يسبقه إليه أحد. 
وقد قيل إنه أخذ كتاب عيسى بن عمر المسمى 'بالجامع" وبسطه وحشى عليه من 
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كلام الخليل وغيرهء وأنه كان كتابه الذي اشتغد به.؛ فلما استكمل بالبحث 
والتحشية نسب إليه ..." ج”"ء ص475 ل 7417. 


د5. انظر: على النجدي ناصفء سيبويه إمام النحاة» عام الكتبء المطبعة 
العثمانية بالدراسة بالقاهرة؛ الطبعة الثانية» 144١ه/514١ام؛‏ ص14 ل176. 


1. المصدر السابق» ص 19-15 


. انظر: السيرافيء أبو سعيد الحسن بن عيد الله: أخبار النحويين البصريينء 
اعتنى بنشره وتهذيبه: فريتس كرنكوء نشرات معهد المباحث الشرقية بالجزائر» 
خزانة الكتب العربية» 515١مء‏ ص١2 .5١‏ 


8. سورة الإخلاصء الآية: 4. 


1. سيبويه» أبو بشر عمرو بن قنبرء الكتاب» المطبعة الأميرية؛ بولاق؛ مصر 
7ه ج١ء‏ ص717. 


.٠‏ ابن خالويه؛ الحسين بن أحمد: مختصر في شواذ القرآن» من كتاب البديعء. 
عني بنشره: ج ‏ برجشتراسرء مكتبة المتنبي» القاهرة 514١م؛‏ ص1817. 


.الا١ سورة يوسفء الآية:‎ .١ 

". سيبويه؛ الكتاب» مصدر سابق» ج١ء‏ ص78. 
.٠‏ المصدر السابق» ج١ء‏ ص78 ل 75. 

5 . سورة يسء الآية: .١8‏ 


©. سيبويه؛ الكتاب» ج١»‏ ص174. 
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بي 22 يي 


5. السيرافي؛ أبو سعيد الحسن بن عبد الله بن المزربان» شرح كتاب سيبويه؛ 
ج"ء ق5(صنعاء). 


ا الأزهري؛ أبو منصور محمد بن أحمدء تهذيب اللغة؛ تحقيق: يعقوب عبد 
النبي» الدار المصرية للتأليف والترجمة القاهرة» ج5١»‏ ص517١.‏ 


. سورة محمدء الآية: 4. 


. سيبويه؛ الكتاب, ج١ء‏ ص75١.‏ قالوا ذو الأصبع العدواني: 


غَنيرَ العيً ين عدوا ن كتانوا حي ة الأرض 


وقال عمرو بن معدي كرب: 

أريدُ حَبَاءه ويْرِيِدُ قتلي عَنِيْرَكَ ين خَليِلَكَ من مُراد 
فقوله (عذير) في البيتين منصوبء وضع الفعل» ومذهب سيبويه أنه مصدر 
بمعنى (العذر)... انظر الكتاب» ج١ء‏ ص115؛ وانظر السيرافي» أبو محمد 
يوسف بن أبي سعيد: شرح أبيات سيبويه؛ تحقيق الدكتور محمد الريح هاشمء 
مطبعة الفجالة الجديدة:؛ الطبغة الأولىء: 754اهلغ/1971مء جاء 
ص50١517١.‏ وانظر أيضاً: النحاسء أبو جعفرء أحمد بن محمدء شرح أبيات 
سيبويه» تحقيق الدكتور زهير غازي زاهدء عالم الكتبء مكتبة النهضة العربية؛ 
الطبعة الأولى 05٠5١ه/1587١مء‏ ص٠5‏ 31. 

٠‏ المبرد أو العباس» محمد بن يزيد: المقتضبء تحقيق محمد عبد الخالق 
عضمية» عالم الكتبء بيروت بلبنانء» بلا تاريخ» ج؟ء ص5١7.‏ 


". سيبويهء الكتاب» جك ص75 1, 
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؟. المصدر السابق» ج20 ص8 4 .١‏ 

*”3. المصدر السابق» ج١ء‏ ص497١1.‏ 

5. المصدر السابق» ج”؟» ص48 . 

5. المصدر السابق» ج23 ص88. 

5". المصدر السابق» جك ص .5١‏ 

7". المصدر السابق» ج”,» ص 775. 

8 . يكثر الحذف في الأمثال» لأن الأصل فيها أن يتكلم إنسان بحضرة قوم وفي 
كلامه من الألفاظ ما يستطرفه بعضهمء فيعيد اللفظ المستطرفء وربما أعاد جملة 
الكلام؛ وربما كان على سبب لا يعيده ولا يذكره؛ ولايتم ... انظر: السسيرافي» 
شرح كتاب سيبويه. جث”ء ق1١اكل.‏ 

9. سيبويهء الكتاب» ج١ء‏ ص79١.‏ 

رةه السيرافي» شرح كتاب سيبويه» ج27 قثلاء وانظر المثل في: الزمخشريء. 
جار الله محمود بن عمر المستقصي ج١2‏ ص27107 ج١ء‏ ص 2٠47‏ والميداني» 
أحمد بن محمد مجمع الأمثال» تحقيق محمد أبو الفضل إبراهيم؛ مطبعة عيسسى 
البابي ل الحلبي» القاهرةء» 8/ا51ام» ج7"ء ص4 8. 


."١‏ سيبويه؛ الكتاب» ج؟» ص 2586 ومعناه: "لاأفعله أبدا". 
بزذرة الرماني» علي بن عيسى» شرح كتاب سيبويه» جك 8.5 


“. السيرافيء شرح كتاب سيبويه؛ جلاء ق 177 
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4". سيبويه؛ الكتاب؛ ج١»‏ ص54١ء‏ وانظر المثل وقصته في: الميدان» أحمد بن 
محمد: مجمع الأمثالء تحقيق محمد أبو الفضل ابراهيم؛ مطبعة عيسى البابي 
الحلبي القاهرةء 574١م‏ ج؛ ص 5375. 


5". سيبويهء الكتاب» ج١2‏ ص؟421. 

5". المصدر السابق؛ ج١؛»‏ ص77. 

0". المصدر السابقء ج١؛‏ ص475. 

8". المصدر السابق؛ ج١»‏ ص؟57١»‏ وانظر ص١77‏ من المصدر نفسه. 
9". السيرافي؛ شرح كتاب سيبويه» ج4» ق١١١.‏ 

.6١ سورة الشورىء الآية:‎ . ٠ 


.١‏ ابن مجاهدء أبو بكرء أحمد بن موسى: كتاب السبعة في القراءاتء تحقيق 
الدكتور شوقي ضيف. الطبعة الثائية: دار المعارف بالقاهرة: ٠6٠14١اهلء‏ 
ص ١ىه.‏ 


"؟ . سيبويههء الكتاب» جا ص455. 


“4. يقول ابن الجزري: 


فكل ماوافق وجهنحو وكان للرسم احتمالا يحوي 
وصح إسنادا هو القرآن فهذه اثلاث ةلأرككان 


انظر: ابن الجزريء محمد بن محمد بن محمد بن علي بن يوسف: طيبة النشر 
في القراءات العشر: بمراجعة وتحقيق الشيخ علي محمد الضباعء الطبعة الأولى 
48ه/.110مء شركة ومطبعة البابي الحلبي وأولاده بمصرء ص”. 
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. السيرافي» شرح كتاب سيبويه؛ ج5»: ق4١٠:‏ وانظر أيضا: المبردء 
المقتضبء ج7ء ص4 7. 


5 . انظر سيبويه» الكتاب» ج١ء‏ ص5١١.‏ وانظر: ابن منظورء جمال الدين محمد 
بن مكرم: لسان العرب؛ دار صادر (ضرب) ج١؛‏ ص555. 

5. انظر سيبويه» الكتاب» ج١ء‏ ص178١.‏ وهناك أقوال أخرى من نحو قولهم: 
"إما لا" والمعنى: افعل هذا إن كنت لا تفعل غيرهء ولكنهم حذفوا ذا لكثرة 
استعمالهم إياه» وتصرفوا حتى استغنوا عنه بهذا. 

المصدر نفسه ص58 2١‏ وقولهم: "من كذب كان شرا له" يريد: كان الكذب شرا له" 
نفسه ص 7"56. 

اك المصدر نفسه» ج١ء‏ ص4 17. 

6 . المصدر نفسه؛ ج١ء‏ ص9١١.‏ 

41. المصدر نفسه؛ ج7» ص758, وانظر النحاسء. شرح أبيات سسيبويه: 
ص185. 

٠‏ . سيبويه؛ الكتاب؛» ج١؛‏ ص٠‏ /الال ١‏ وانظر تفصيل المسألة في السيرافي» 
شرح كتاب سيبويه, ج7ء ق130»: والرمانيء شرح كتاب سيبويه. ج"؛ ق/771. 
.١‏ الفارسيء أبو علي الحسن بن أحمد: التعليقة على كتاب سيبويه؛ تحقيق 
وتعليق: عوض بن حمد القوزيء مطبعة دار المعارف بالقاهرة» 54١7‏ 1اهء ج2»7. 
ص54. 


"١‏ . سيبويه؛ الكتاب» ج١»‏ ص 8ه" 
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"6. ابن جنيء الفتح عثمان بن جني: الخصائصسء. حققه محمد النجارء دار الهدى 
للطباعة والنشرء بيروت: لبنان؛ الطبعة الثانية؛ ج١»‏ ص7١1١ء‏ قال ابين جني 
"وإن شذ الشيء في الاستعمال؛ وقوي في القياس كان استعمال ما كثر استعماله'. 
وقال: 'واعلم أنك إذا أداك القياس إلى شيء ماء ثم سمعت العرب قد نطقت فيه 
بشيء آخر على قياس غيره فدع ما كنت عليه إلى ما هم عليه". المصدر نفسهء 
ص4 .1١76 1١‏ 

5 . عضيمة؛ محمد عبد الخالق: فهارس كتاب سيبويه؛ مطبعة السعادة؛ الطبعة 
الأولى؛ 196١هم/ه!؟‏ امء ص 41165 . 

©. الزبيديء أبو بكر محمد بن الحسن: طبقات النحويين واللغويين؛ تحقيق محمد 
أبو الفضل ابراهيمء دار المعارف بمصرء 1157ه/1177١ام؛‏ ص717. 

5. السيرافيء أبو سعيد الحسن بن عبد الله: أخبار النحويين البصرييسن اعتنسى 
بنشره؛ فريتس كرنكورء نشر معهد المباحث الشرقية بالجزائر خزانة الكتدب 
العربيةء 957١م؛‏ ص48. 

07. الأنباريء أبو البركات كمال الدين عبد الرحمن بن محمد: نزهة الألباء في 
طبقات الأدباء. تحقيق محمد أبو الفضل ابراهيمء دار النهضة بمصرء القاهرةء 
مطبعة المدني 117857ه/19177١م؛‏ ص177-11757. 

6 . ناصفء علي النجديء سيبويه إمام النحاة» ص4757.: وانظر: السيوطي» 
جلال الدين: بغية الوعاة؛ نشر دار المعرفة ببيروتء لبنان»ء ص4 70ل-760. 


5 . ناصفء سيبويه إمام النحاة» ص57, وانظر هذه الأمثلة في سيسبويه: 
الكتاب» جك ص60١7١.,‏ 14176 جا ص77 4. 
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.٠‏ الزبيدي» طبقات النحويين واللغويين»ء ص7ه. 
.١‏ سيبويه؛ الكتاب. جاء ص55 78417 


. الذبياني» النابغة» ديوان النابغة الذبياني. تحقيق محمد أبو الفضل ابراهيم. 
دار المعارفء الطبعة الثانية» ص77١.ء‏ والبيتان من قصيدة غير مقيدة والياء 
ثابتة في قوافيهاء وقد استشهد سيبويه ببيت آخر من القصيدة نشسها ولم يقيلد 
القافية» لأنه ليس موضع الاستشهادء اننظفر الكتماب. ج١:‏ ص 7750 وانظر: 
الأنصاريء أبو زيد: كتاب النوادر في اللغة؛ تحقيق ودراسة الدكتور محمد عبد 
القادر أحمدء دار الشرقء الطبعة الأولى ١958١م؛»‏ ص570. 

”. سيبويهء الكتاب» ج7ء ص2750, وانظر: النحاس» شرح أبييات سيبويه. 
ص188. 


4. سورة الفجرء الآيتان: 418 .1١5‏ 


6". ابن مجاهدء» السبعة في القراءات. ص5454. 
51. المصدر نفسه ص 586. 


. الزجاجء أبو اسحاق ابراهيم بن السري: معاني القسرآن وإعرابه؛ تحقيق 
الدكتور عبد الجليل عبده شلبي» الطبعة الأولى؛ عالم الكتبء 5404 ١ه/9848١م»‏ 
جه -050 رشراييية 


8 . الدانيء أبو عمرو عثمان بن سعيد: التيسير في القراءات السبع؛ عنسي 
بتصحيحه: أوتوبرتزلء دار الكتاب العربيء بيروتء الطبعة الثالثة.» 
5 هم/ه1148امء ص 2777 


6. سيبويه» الكتاب. ج7؛ ص1117. 


4 


أقوال العرب في كتاب سيبويه 


.8٠‏ سورة مريمء الآية: لا. 


0 


البناء أحمد بن عبد الغني الدمياطي: إتحاف فضلاء البشر في القراءات الأربع 


عشرء رواه وعلق عليه: علي محمد الضباع.؛ دار الندوة الجديدة» بيروت؛ لبنان» 
6ه ص757. 


شك 


إنفة 


0 


6 


اا 


ا 


يف5 


سورة هودء الآية 7لا. 

البناء إتحاف فضلاء البشرء ص759. 
سيبويهء الكتاب» ج7؛ء ص717١.‏ 

السيرافيء شرح كتاب سيبويه. ج8»: ق754١.‏ 
سيبويه؛ الكتاب.» ج7. ص57 .١‏ 

المصدر نفسه. 

السيرافي. شرح كتاب سيبويه, ج8: ق5١٠.‏ 


. المبرد: المقتضب». ج١ء‏ ص778. 


المصدر نفسهء ج١2‏ ص .15١‏ 


. المصدر السابق» ج7ء ص0٠77‏ 


الفارسي, التعليقة على كتاب سيبويه. ج؛؟؛ ص .١١‏ 


انظر: سيبويه الكتاب؛. ج27 ص47 21 779 


. المصدر السابق» ج١اء‏ ص 77/91. 
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5. السيرافيء شرح كتاب سيبويه. ج27 ق7١7.‏ 

5. سورة آل عمرانء الآية: 119. 

4. السيرافي» شرح كتاب سيبويه» ج١ء‏ ص7 ق17١7.‏ 
8. سيبويهء الكتابء ج١ء‏ ص715. 

8. سورة الأعرافء الآية: 717. 


. قرأ نافع وحده (خالصة) رفعاء وقرأ الباقون (خالصة) نتصبا. انظر بن 
المجاهدء السبعة في القراءات. ص8١٠7.‏ 
.١‏ سيبويه؛ الكتاب» ج١ء‏ ص١771‏ - 2377 وانظر الفارسيء التعليقة على كتاب 


سيبويه, ج١.‏ ص7717-777. 


7.. انظر النحاسء شرح أبيات سيبويهء ص١17١.‏ ثم انظر السيرافي» شرح كتاب 
سيبويه. ج2"7» ص”,2 ق17. 


4. سيبويه؛ الكتاب» ج١ء‏ ص777. 
4. المصدر نفسه. 

. سورة المعارجء الآيتان: 16 .١5‏ 
7. سورة هودء الآية: لا. 


7. قرأ حفص عن عاصم (نزاعة) نصباء وقرأ الباقون وأبو بكر بن عاصم 
(نزاعة) رفعاء انظر: ابن مجاهدء السبعة في القراءات.» ص١6"‏ ل .550١‏ 
وقرئ (شيخ) بالرفع خبرا بعد خبرء والجمهور (شيخا) على الحال. انظر البناء 


أقوال العرب في كتاب سيبويه 


إتحاف فضلاء البشرء ص751», ورفع (شيخ) قراءة شاذة عزيت في الكتاب جء 
ص58 7 إلى ابن مسعود, كما أسندها إليه ابن خالوية في شواذ القراءات 
ص .5١‏ وأسندت إلى الأعمش في المحتسب ج١ء‏ ص 774 75ء وإليهما 
أسندت في إعراب القرآن للنحاس» ج7ء ص 7517‏ 5554؛ والبحر المحيط: ج5, 
ص44 7. 

. سيبويه؛ الكتاب. ج١.‏ ص7508 ل 7501. 

5. السيرافي» شرح كتاب سيبويه؛ ج". ق١51.‏ 

.,161 ل‎ ١66 سيبويه» الكتاب» جاء ص‎ . ٠ 

١‏ ,. نفسه. 

٠"‏ . نفسهء وقَيْسٌ: هي القبيلة. 

٠‏ . هناك دراسة عن "الوقف في كتاب سيبويه" للدارس جواد حمد الدخيل؛ نال بها 
درجة الماجستير في الآداب من قسم اللغة العربية بكلية الآداب ‏ جامعة الملمك 
سعود ‏ عام 4٠١‏ ١ه/الموافق‏ ٠11١م‏ وكان لي جهد المشاركة في الإشراف 
على هذه الدراسة. وانظر: الجنديء أحمد علم الدين: اللهجات العربية في التراث: 
الدار العربية للكتاب ليبياء "!941١م‏ جاء ص 475 ل 674. 

.٠١ 5‏ سيبويه » الكتاب» جاء ص .,781١‏ 

المصدر نفسه, ج١ء‏ ص 7807 


7 المصدر نفسه؛. ج١.‏ ص 7807‏ 741 
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> انظر: سيبويه» الكتاب: ج7١ء‏ ص 7717‏ ٠78؛‏ وأنظر ج١ء‏ ص2077 حيث 
نقل عن الثقة قوله: (يا حرمّل) وهو يريد (يا حرملة)؛ كما قال بعضهم: (ارم) 
يقفون عليها بغير هاء. 


4. سورة القارعة, الآية: .٠١‏ 


8 الأصبهاني» أبو بكر بن الحسين بن مهران: المبسوط في القراءات العثشسر 
تحقيق سبيع حمزة حاكميء دار القبيلة للثقافة الإسلامية بجدة؛ الطبعة الثانيسة» 
هم/1988مء ص »4١5‏ وابن مجاهدء السبعة في القراءات.» ص 555. 


.79 274 سورة الحاقة» الآيتان‎ . ٠ 
.7١ 215 سورة الحاقة» الآيتان‎ .١ 


.. الأصبهاني» المببسوط في القراءات العشرء ص 7/4 ل 278٠6‏ 
0 


.7069 سورة البقرةء الآية:‎ .١١ 

5 . سورة الأنعام» الآية: .1٠١‏ 

5. الأصبهانيء المبسوط في القراءات العشرء ص1177. 

7 .. سورة الإسراءء, الآية ”/اء والرواية في الكتاب ج١ء‏ ص١١4.‏ 
. سيبويهء الكتابء ج١ء‏ ص١١4.‏ 


. ابن خالوية» أبلو عبداله الحسين بن أحمد: مختصر من شواذ القرآن من كتاب 
البديع» عني بنشره: ج. برجشتر اسرء مكتبة المتتبي بالقاهرةء بلا تاريخء 


ص الا 


أقوال العرب في كتاب سيبويه 


8 . سيبويه » الكتاب» جا ص5-404ه4. 
.٠‏ المصدر نفسه. 

١‏ السيرافي, شرح كتاب سيبويه. جلا١‏ ق4. 
". سورة البقرة. الآية "87. 


.١7‏ انظر: أبو حيان الأندلسي» محمد يوسف: تفسير البحر المتوسط؛ دار الفقفر 
للطباعة والنشرء الطبعة الثائية» 5٠1‏ 1ه/1487١م؛‏ ج١ء‏ ص 787-787 وقد 
ذكر ثمانية وجوه للإعراب في هذا الفعل. 


4 لقد أحصيت من 'أقوال العرب في الكتاب" ما يربو على خمسمائة نص» بين 
منظوم ومنثور. 

. سيبويه » الكتاب. ج١؛‏ ص 7717777 

7 أي يقال لها (مَيَ) كما يقال لها (مَيّة). 

. سيبويهء الكتاب» ج١2‏ ص71717. 


4 . أحصي بعضها المرحوم محمد عبد الخالق عضيمةء ولا أظنه تقصاهاء لأن ما 
لم يذكر أضعاف ما ذكره. اننظر عضيمة:؛ فهارس كتاب سيبويه. 
ص 51ل6 44 


9 .. سيبويه ء الكتاب» ج١ء‏ ص 73١١‏ 
٠‏ . المصدر السابق» ج١ء‏ ص ١7ل/ا‏ 37ل 


.3١ المصدر السابق» جا ص؛‎ "١ 
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نضنة الفارسيء التعليقة على كتاب سيبويه؛ ج١»‏ ص47. 

.7 سيبويه » الكتاب» ج١2 ص4‎ . ١77 

4. المصدر السابق» ج١ء‏ ص 75؛ وانظر: المبردء المقتضب. ج١ء‏ ص١/1ل77.‏ 
5" سورة محمدء الآية .1١8‏ 

6" . سورة مريمء الآية /ا. 

". سيبويه » الكتاب» ج١ء‏ ص4 75 


” المصدر نفسه ج١3‏ ص519, 9514 16 


1. المصدر نفسه؛ ج١.‏ ص"٠‏ 5» وانظر توجيه المذهبين في: المبردء المقتضب»ء 
ج”ء ص05 7؛ ابن السراج؛ الأصول. ج27 ص7560: الفارسيء التعليقة: ج”. 
ص5١07-1‏ 2 .١‏ 


.5 سيبويه » الكتاب» ج١2 ص07‎ . ٠ 


١‏ المصدر نفسه. 


7 . المصدر السابق» ج١ء‏ ص8 ٠‏ 4» وانظر مثل ذلك في ج١ء‏ ص159.: 201410 
0 


تاريخ ورود البحث إلى جامعة دمشق ١554/5/74‏ 
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حفس دة مغامرة. مر اس اللي 
والأهمية الدينية لمنطمّة مؤتة خلال العصوس الإسلامية الوسيطة 


د. جمعة محمود كريم 
قسم الآثار ‏ كلية الآداب 
جامعة مؤتة ‏ الأردن 


الملخص 

تعود أهمية هذا البحث الأثري إلى عدم وجود عمل ميداني أثري سابق 
موجه للكشفء والتوثيقء والمحافظة على الآثار الإسلامية في محافظلة 
الكرك. 

دلت الحفريات الأثرية في موقع مغارة الولي عل ى أن هذا الموقع يمثبل 
أحد المزارات الإسلامية والتي تعود للفترة المملوكية. وقد عينت الدول 
الإسلامية كالفاطمية والأيوبية والمملوكية بمزارات مؤتة, والمزار تخليد/ 
لذكرى معركة مؤتة واهمية من لستشهد فيها. 

وبناء على للمعطيات التاريخية والأثرية فقد شهدت نيابة الكرك والشويك 
عنلية السلطان الناصر محمد بن قلاوون (الفترة الثالثة من حكمه ١٠١‏ 
٠ -‏ 174م) فقتشر للعمران الديني» وخاصة في مؤتة والمسزارء وعليه 
يرجح أن تنشاء هذا المزار يعود للنصف الأول من القسرن الرابيع عثسر 
الميائدي. 


حمر ية مغارة ‏ مزار - الولي والأهمية الدينية لمنطقة مؤتة خلال العصور الإسلامية الوسيطة. 


تقع مغارة مزار الولي )١(‏ على بُعد ١.5‏ كم للجنوب الشفرقي من بلدة 
مؤتة؛ و؟ كم للجنوب الشرقي من بلدة المزار الجنوبيء و١537‏ م للجنوب من 
جامعة مؤتة / الجناح العسكري. كما يقع هذا الموقع الأثري على أدنى سفح تلة 
تُشرف على جامعة مؤتة» وعلى السهول المنبسطة الواقتعة بين القرى التالية: 
مؤتة» والمشيرفة» ومرود.ه والعدنانية (محنا). ويتبع هذه الموقع الأثري 
الإسلامي؛ أملاك وزارة الأوقاف الأردنية؛ وبمساحة مجاورة تقدر بخمسة 
دنمات؛ ويرتفع عن مستوى سطح البحر بمقدار 1141.7١‏ م. 

انطلاقا من أهداف جامعة مؤتة بخدمة المجتمع المحليء وإيراز التراث 
الحضاري الإسلامي في المنطقة» والمحافظة علية» قام فريق من طلبة قسم الآثار 
في جامعة مؤتة» بالتعاون مع دائرة الآثشار العامة (؟)؛ وإشراف كاتب هذا 
المقال» بإجراء الموسم الأول للحفريات الأثرية في موقع مغارة الولي في المدة 
الواقعة بين 4 8/7» ولغاية ١197/4/17‏ م. ونأمل أن يستمر هذا التعاون المثمر 
بين جامعة مؤتة» ودائرة الآثار العامة» للكشف والمحافظفة على بقية المخلفات 
الحضارية العائدة للفترات الإسلامية» التي خلدت ذكرى معركة مؤتة في المنطقة. 

وفي ظل غياب اللوحة التأسيسية لهذه المنشأة الدينية الإسلامية؛ كان لا بد 
من الرجوع للمصادر التاريخية والدراسات المقارنة» لعلها تساهم في إلقاء الضوء 
على الأهميتين التاريخية والدينية لمنطقة العمل الميداني. 

تشير المصادر التاريخية الأولية (؟) أن الرسول» صلى الله عليه وسسلم 
أرسل الحارث بن عمير الأزدي بكتاب إلى أمير بصرى ‏ الحارث بن أبى شمر 
الغساني ‏ ولما نزل مؤتة عرض له شرحبيل بن عمرو الغساني؛ ولما عرف مراده 
ضرب عنقهء ولما علم الرسول» صلى الله عليه وسلم؛ بذلك بعث بعثة إلى مؤتة في 
ثلاثة آلاف مقاتل؛ وأمر على الناس زيد بن حارثة؛ فان أصيب فجعفر بن أبي 


مجلة جامغة دمشق ‏ المجلد © العدد الأول منتجقة9 21 ٠‏ جمعة محمود كريم 
حولم ومو . 


طالب» فان أصيب فعبد الله بن رواحة» فان أصِيب فيتربص المسلمون برجسل مسن 
بينهم يجعلونه عليهم. وانطلق الجيش الإسلامي قاصداً لض مؤتة في جمادى 
الأولى من السنة الثامنة تلهجرة / أيلول 64م ونتزل الجيش الإسَلامي معان 
ليلتين يفكرون في امرهم, حيننا وصئلتهم أخبار هرقلء الذي تزل منتؤاب فنئ مائنة 
ألف من الروم؛ ؤعدد يماثله من القبائل العربية لخمء وجذام» وبهراءء والقيّن؛ وبلى 
المتحالفة مع الروم. واستقر رأي قادة الجيسش الإسلامي على المضي قدما 
لملاقاة أعدائهم» ؤوجد المسلمون هرقل وأعوانه يعسسكرون عند 'مشارف”" 
(تسمى حاليا المشيرفة وتبعد ” كم للشمال من موقع جامعة مؤتة) وعندها انحاز. 
المسلمون إلى مؤتة؛ ودارت معركة غير متكافئة من حيث العدد والعدة بين الطرفين 
في سهل مؤتة» وقتل فيها قادة الجيش الإسلامي الثلاثة؛ زيد بن حارثة؛ وجعفسر بن 
أبي طالب وعبد الله بن رواحة» رضي الله عنهم. ثم اتفق المسلمفون على قيادة خالد 
بن الوليد فتسلم اللواء وقاتل المشركين حتى هزمهم ثم انحاز بجيشه عائداً إلى المدينة. 

يبدو أن انسحاب الجيش الإسلامي من أرض المعركة:؛ ومقتل قادته 
الثلاثة؛ فهم من قبل الإمبراطور البيزنطي هرقل وأعوانه من القبائل العربيسة؛ على 
أنه انتصار حقيقي على الجيش الإسلامي:ولكن؛ في الحقيقة» تعشقبر معركنة مُؤتة 
البداية الحقيقية لفتح بلاد الشام عامة (4؛)؛ حيث إنها جرت في منطقمة التواجد 
الحقيقي للقوات البيزنطية وحلفائها من القبائل العربية الكبيرة» تلك المنطقة التي 
يمكن تتبع حدها الجنوبي أثرياً بخط وادي الحسا(ه). 

دلت المسوحات الأثرية المُنظمة واللقى الأثرية السطحيّة (خاصة شواهد 
القبور) على استيطان بيزنطي كثيف في بلدة مؤتة (5)» ولكن لم تظضهر حتسئ. الآن 
حفريات أثرية موسعة ومنظمة في القرى المُشرفة على سهل مؤتة 
(المشيرفة» ومؤتة؛ ومرودء والعدنانية (محنا)ء والمزار)(/) لإثبات استمرارية 
استيطان هذه المنطقة في العصريين الأموي والعباسي. 


حفر ية مغارة ‏ مزار - الولي والأهمية الدينية لمنطقة مؤتة خلال العصور الإسلامية الوسيطة. 


مرنامرات الرحالة الأو وبين لمنطمّة اللحث: 


زار جنوب الأردن عدد من الرحالة الأوروبيين» وذلك منذ بداية القرن 
التاسع عشر الميلادي» وقد سجل هؤلاء الرحالة ملاحظاتهم التي تعنى بالبقايا 
الأثرية الظاهرة على السطح, والثروات الاقتصادية؛ والطبيعية» والحضارية. كما 
سجلوا أماكن الاستيطان ونوعيته؛ والتعداد السكاني على درجة التقريب. 

وقد مر عبر منطقة البحث (مؤتة والمزار الجنوبي) كل من سيتزن 
(.لآ, هع2اء8()56): وبيركهاردت (5, 1485014عنا81. )(1), واربي وماتجلز 
(.1 ,5عاع752 320 .0 ,لإط1)(١٠)؛‏ وماوس وسوفير (0صلى .0 ,72/131055 
١5810215‏ ١)ء‏ وكلين (.1 ,2أ7()11١),‏ وترسترام (.11 ,هماد 1))(؟7١)‏ 
وهورنشتين (ا.للم ,4()110115]612١)؛‏ وبرونوودوماسفس كي 
(.ث ,أكأ5/ةا10622252 702 لمث .1 ,الاممصتح8)(١١)ء‏ وموزيل (,511 
)١"١()4.‏ وسوفنياك (.1 .)١17()531718080,‏ ولكنهم جميعا لم يسجلوا 
أو يلمحوا إلى موقع مغارة ‏ مزار- الولي. في حين أن البعض منهم )١4(‏ ومصل 
ووصف مشهد جعفر بن أبي طالبء رضي الله عنه» والذي لا يبعد عن موقع مغارة 
مزار ‏ الولي اكثر من ٠‏ متراً باتجاه الشمال. كما إن بعض هؤلاء الرحالة 
الأوروبيين )١5(‏ زار مقام جعفر بن أبي طالب. رضي الله عنه؛ الواقع في بلدة 
المزار الجنوبي» ووصفه. 

ويبدو أن عدم ذكر موقع مغارة ‏ مزار ‏ الولي من قبل الرحالة 
الأوروبيين» بالرغم من زيارة بعضهم لمشهد جعفر بن أبي طالب. رضي الله 
عنهء الواقع في مؤتة» ومقامه المنشأ في بلدة المزار الجنوبي» راجع إلى صيغر 
حجم موقعنا هذاء وتهدمه وقت زيارتهم للمنطقة؛ في القرن التاسع عشر وبدايمة 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١6‏ - العدد الأول 19395 جمعة محمود كريم 


القرن العشرين؛ وعلاوة على ذلك» فقدء خرجت المع الم الأثرية ذات الطضابع 
الإسلامي عن اهتمامات الرحالة الأوروبيين. 


الأعمال الأأثربة السابقة نفّة يك منطمّة اللبحث: 


أجرى نلسون جلوك (.71 ,1616© ) مسوحات أثرية مبكرة في منطقة شرق 
الأردن» تعتبر الأولى من نوعها في المنطقة» وذلك خلال الفترة الممتدة بيين عامي 
4 ٠154ء‏ وأعوام ١147 ١147‏ م. اهتمّ نلسون جلوك بتسجيل ودراسة 
المواقع الأثرية الكبيرة الحجم؛ وخاصة تلك التي تعود لفترات زمنية مبكرة ‏ كان 
أهمها فترة العصر الحديدي ‏ في حين أهمل غالباً المواقع الأثرية التي تعود 
للفترات الإسلامية. وقد أشار إلى المخلفات الحضارية التي تعود للفترات الإسسلامية 
في مواقع أثرية استوطنت في الفترات السابقة ببمصطلح العصور الوسطى 
1 1»؛» وهو مصطلح ينطبق على التسلسل التاريخي للعصور الوسطى في 
أوروبا. كما اهتم نلسون جلوك بتسجيل المواقع الأثرية» التي اعتقد أن لها علاقة 
بالأسماء التوراتية» أو تحمل على سطحها مخلفات حضارية تعود للعصر 
الحديدي ولذلك نراه يمر عبر بلدة مؤتة ويصفها بأننها قرية حديثة )٠١(‏ دون 
الاهتمام بتسجيلها ووصفها أو تسجيل وتاريخ القطع الأثرية المتتاثرة على سطح 
موقعهاء ومما يؤكد هذه الروايةء أن كانوفا (.16 ,2018© ) (11) تمكنت في بدايسة 
النصف الثاني من القرن العشرين من جمع واحد وعشرين شاهداً قبرياً من بلدة 
مؤتة» أرخت ما بين القرن الخامس ونهاية القرن السادس الميلادي. كما تمكن قسم 
الآثار في جامعة مؤتة» وبالتعاون مع سكان بلدة مؤتة» من جمع ثمانية شواهد أخرى 
تعود للقرن السادس الميلادي .)١7(‏ كما يشرف الزميل الدكتور طالب الصصممادي 
ممثلا عن قسم الآثار في جامعة مؤتة» والسيد حاكم المحاميد مفقش أثار الكرك 
ممثلا عن دائرة الآثار العامة» على حفرية إنقاذية لمقبرة جماعية تعود للعصر 


حفر ية مغارة ‏ مزار - الولي والأهمية الدينية لمنطقِة مؤبّة خلال للعصبور الإسلامية الوسيطة.. 


البيزنطي في بلدة.مؤتة وقد.يم الكشف حتى الآن»عن.شواهد قبرية وقطيع نقدية 
وآنية زجاجية وفخارية. يأمل الباحثان الوصول إلى نتنبائج هامة توضبح التاريخ 
الحضاري لبلدة مؤتة ومكانتها في نهاية العصور الكلاسيكية (57). 

يعد المسح الأثري الذي قام به ماكسويل ميلر (.14 ,143:28:11) ورفاقه 
في أعوام 1937/8 1914 15487 مء العمل الميدأئيئ' الأثرني الأشمل والأحدث 
لأرض الكزك تلك المنطقة التي حدذث مأ بين وادي الموجب شمالا ووادي الحسا 
جنوبا وقد تمكن هذا الفريق من تسجيل 447 موقعا اثريا في منطقة المسح؛ غطت 
جميع فترات ما قبل التاريخ: والفترات التاريخية. ومن ضمن المواقع الأثرية 
المسجلة في منطقة مؤتة؛ كان موقع مغارة مزار:- الولي. ويبدو أن ماكشويل 
ميلر ورفاقه لم يتمكنوا”من التعرف على اسم هذا الموقع. ولذلك سجلوه تحت 
الرقم 10: وعلى ذلك يعتبر ميلز وزفاقه أول من سجل ووثق هذا الموقع الأثري. 
وقد الحق ميلر صورة فوتوغرافية لهذا الموقع الأثزي الإسلامي في كتابنه: 
مه علهتة >1[ عط 04 نع لعناة لهاع 010ع43728م 

ووصف هذا الموقع الأثري على أنه مسجد صغيرء وقد بنيك جدرائنه من 
الحجارة» ويصل سمك هذه الجدران إلى متر واحدء وما زالت ترتفع ما بين ثلاثة 
وخمسة مداميك. واعتقذ ميلر ؤرفاقه أن سبب بناء هذا المسجد في هذا ألمكان له 
غلاقة تذكارية بمُعركة أمؤتة. أما القطعْ الفخَارِيّة التي التقطها قزيق المساح الأثري 
من سطح الموقع: فيعَود تاريّخَهآ للعصوز'الثالية: الفرحلة الأولى من العصر 
السبرونزي المبكزء والعضَتن النبضنيء والعص نر الإكيِزْنظي؛ وَالعصر 
الأيوبي /المملوكي (4 "). ش 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ العدد الأول 1١999‏ جمعة محمود كريم 


دوافع العمل المبد ابي سيث موقع مغامرة. منر اس الولي: 

من الأسباب التي دفعت الباحث للبحث الأثري في المنطقة المحيطة بجامعة 
مؤتة بشكل عام؛ وفي موقع مغارة ‏ مزار ‏ الولي بشكل خاصء ما يلي: 
-١‏ إن اختيار اسم وموقع جامعة مؤتة له علاقة مباشرة مع حدث تاريخي هام؛ وهو 
معركة مؤتةء التي جرت أحداثها في شهر جمادى الأولى من السنة الثامنمة للهجرة 
(أيلول عام 175 م) بين جيش المسلمين من جهة والجيش البيزنطيء وأحلافهم 
العرب من قبائل لخم وجذام والقيْن وبهراء من جهة أخرى. وعلى ذلك» كان لا بد 
من إجراء دراسة أثرية متأنية للمواقع الأثرية الإسلامية؛ الواقعمة في منطقفة 
الجامعة» والتي من المحتمل أن يكون لبعضها علاقة ما في تخليد ذكري معركة 
مؤتة في فترات زمنية لاحقة؛ كما نأمل من إجراء المسح الأثري المتأني والدقيق 
في هذه المنطقة الكشف عن مقابر من مات في هذه المعركة من الطرفين المتقاتلين. 
"- لم تنفذ حتى الآن حفريات أثرية موسعة في المواقع الأثرية الإسلامية» الواقتعة 
في منطقة مؤتة» والقرى المجاورة لهاء غير أنه أخذت تظهر في الآونة الأخيرة 
دراسات توثيقية» وتحليلية» للنققفوش الإسلامية؛ التي تعود للفسترتين الأيوبية 
والمملوكية. وقد جُمعت هذه النقوش في المتحف الإسلامي؛ الملحق بمس جد جعفر 
بن أبي طالب؛ رضي الله عنه؛ في بلدة المزار الجنوبي» وفي متحف القلعة بمدينة 
الكرك(5؟). 1 ا 
“- نتوخى من إجراء الحفريات الأثزية المنظمة؛ الحفاظ على المخلفات الحضارية 
من الزوال» وعلى ذلك فان الحفريات الأثرية قي موقع مغارة ‏ مزار ‏ الولي من ٌ 
شأنها الحفاظ على هذا الموقع الأثري الإسلامي من"التهدم والزّوال في ظل الحاجة 
الماسة والمتزايدة للأراضي بجوار الجامعة لغايات التوسع العمراني في الْمنطّقة.' 0 


حفر ية مغارة ‏ مزار - الولي والأهمية الدينية لمنطقة مؤتة خلال العصور الإسلامية الوسيطة. 


العمل المبداني الأثري وسائجه: 
تتألف منهجية البحث الميداني المتبعة في حفرية مغارة ‏ مزار 
الولي مما يلي: 


.١‏ المسح الأثئري. ؟. الحفريات الأثرية. 
-١‏ المسح الأثري لمنطقة البحث ونتائجه. 

لربط وإظهار علاقة موقع مغارة ‏ مزار ‏ الولي مع المواقع الأثرية 
المهمة المجاورة كمشهد جعفر بن أبي طالب؛ رضي الله عنه؛ الواقع على بُعد 77١‏ 
مترأً للشمال منه؛ولإظهار ورفع أية شواهد أثرية أخرى (كالقبورء والجدران 
والأبار..) مجاورة لموقع الحفرء فقد اختيرت منطقة تقدر مساحتها ب ١١٠١‏ دنما 
لأعمال المسح الأثري الدقيق والرسم الكنتوري .)١1(‏ حُددت منطقة المسح بالشارع 
المعبد المحاذي لموقع التنقيب من الجهة الغربية» والشارع المعبد المؤدي إلى جامعة 
مؤتة من الجهة الشمالية؛ وجدار حجري حديث الإنشاء من الجهة الجنوبية» وواد مسن 
الجهة الشرقية. 

استخدمت طريقتان لمسح هذه المنطقة» وهما: 
١‏ الطريقة العشوائية ذات الحدود الثابتة 
(دمتملصهة] لع1أمعنهه© عصنتامدهد5)(/١):‏ 

تم باستعمال هذه الطريقة جمع المخلفات الحضارية دون تحيز من منطقفة 
معلومة الحدود. ولذلك استخدمت هذه الطريقة؛ في مسح موقع التتقيب (مغارة - 
مزار ‏ الولي)؛ ومشهد جعفر بن أبي طالب. رضي الله عنهء وموقع الكهف 
السكني ومواقع الرجوم الحجرية. وباستعمال هذه الطريقة أمكن حصر المخلفات 
الحضارية الملتقطة عن سطح هذه المواقع» وبالتالي إعطاء تاريخ اكثر دقة لها. 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١١‏ العدد الأول 1955 جمعة محمود كريم 


وإن قراءة الشقف الفخارية الملتقطة من سطح موقع الحفر (مغارة ‏ مزار 
الولي) دلت على أن هذا المسجد استخدام في الفترتين الأيوبية 
/المملوكية» والعثمانية (4؟). 


المجموع العام مجموع الشقف | النسبة المنوية لكل 

للشقف الفخارية الفترة الزمنية الفخارية العائدة فترة زمنية من 
الملتقطة لكل فترة زمنية المجموع العام 
1 العصر الأيوبي / المملوكي 


العسن الشاني 
غير معروفة التاريخ 

الجدول رقم .١‏ تاريخ الشقف الفخارية الملتقطة من سطح موقع الحفر. 
كما أرخت الشقف الفخارية الملتقطة من سطح موقع مشهد 
جعفر بن أبي طالب» رضي الله عنه؛ للعصرين الأيوبي / المملوكي والعثماني .)١9(‏ 


العصر العثماني 
غير معروفة التاريخ 


جدول رقم (؟) تاريخ الشقف الفخارية الملتقطة من سطح موقع مشهد جعفر بن أبي طالب رضي 


الله عنه. 


حفر ية مغارة ‏ مزار - الولي والأهمية الدينية لمنطقة مؤتة خلال العصور الإسلامية الوسيطة. 


وأرخت الشقف الفخارية الملتقطة من جوار الك هف الس كني للعصرين الأيوبي 


/المملوكي والعثماني .)”٠(‏ 
الشقف النسبة المنوية 
المجموع العام للشقف 1 5 1 000 
7 الفترة الزمنية الفخارية العائدة | لكل فترة زمنية 
لكل فترة زمنية | من المجموع العام 
موه 

3 العصر الأيوبي ‏ المملوكي 41 م20 

العصر العثماني ين 901 

غير معروفة التاريخ 00 00أ” 


جدول رقم (*) تاريخ الشقف الفخارية الملتقطة من جو ر الكهف السكني. 
أما القطع الفخارية الملتقطة من المنطقة المجاورة للرجم رقم 2١‏ فقد أرخت 
للعصرين النبطي والبيزنطي .)5١(‏ 


مجموع الشقف النسبة المئوية لكل 
الفخارية العائدة فترة زمنية من 
لكل فترة زمنية 3 المجموع العام 
5 9/01 


200 18 


غير معروفة التاريخ 34 92001 


جدول رقم (4). تاريخ الشقف الفخارية الملتقطة من منطقة الرجم رقم .١‏ 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ العدد الأول 1١959‏ جمعة محمود كريم 


كما أرخت الشقف الفخارية الملتقطة من جوار الرجم رقم * للعصرين 


النبطي والبيزنطي(772). 
المجموع العام مجموع الشقف النسبة المئوية لكل 
للشقف الفخارية الفترة الزمنية الفخارية العائدة | فترة زمنية من 
الملتقطة لكل فترة زمنية | المجموع العام 
18 العصر النبطي 6 900 
العصر البيزنطي 1 90 
غير معروفة التاريخ 7 90 


جدول رقم (5) تاريخ الشقف الفخارية الملتقطة من جوار الرجم رقم ". 


؟ - الطريقة العشوائية الهادفة (1128متضة5 1320012 عا أدمدمعتناط) (9”): 

ويتم باستعمال هذه الطريقة جمع المخلفات الصناعية (الفخارية والصوانية 
خاصة) بارزة المعالم والصفاتء والتي يمكن من خلالها التعرف بسهولة على 
الفترات الزمنية العائدة إليها. وقد استخدمت هذه الطريقة في مسح بقية منطقة 
البحث. أرخت الشقف الفخارية الملتقطة عن سطح بقية منطقة البحثء باستخدام هذه 
الطريقة»للعصور التالية: العصر النبطي؛ والعصر البيزنطيء والعصر الأيوبي 
/المملوكيء والعصر العثماني (4؟). 


ملدلا 


حفر ية مغارة ‏ مزار - الولي والأهمية الدينية لمنطقة مؤتة خلال العصور الإسلامية الوسيطة. 


ات 


الفترة الزمنية 


العصر البيزنطي 
/ العصر الأيوبي -. المملوكي 
العصر العثماني 
غير معروفة التاريخ 
جدول رقم )١(‏ تاريخ الشقف الفخارية الملتقطة من سطح الموةع باستعمال الطريقة العشوائية 
يستدل من خلال القراءة الأولية للش قف الفخارية الملتقطة من سطح 
الموقعء الارتباط القوي بين تاريخ الشقف الفخارية» ومكان العشور عليهاء حيث 
لوحظ إن الشقف الفخارية العائدة للعصر البيزنطي تزداد كثافة تواجدها بالقرب من 
الرجوم الحجرية (يعتقد بأنها شواهد قبرية) بينما تزداد كثافة تواجد الشقف 
الفخارية العائدة للعصور الإسلامية بالقرب من موقع التنقيب» ومشهد جعفر بن 
أبي طالب؛ رضي الله عنه» والكهف السكنيء؛ كما يستدل من دراسة الشقف الفخارية 
المجموعة من سطح منطقة المسح المجاورة لموقع الحفريات الأثرية (مغارة ‏ 
مزار ‏ الولي) إن هذه المنطقة استوطفنت بشكل أساسي في الفترات الكلاسيكية 
والإسلامية الوسيطة والمتأخرة. 


كما يلاحظ أن هناك ارتباطٍا قوياً بين الناحية الوظيفية للآنية 
الفخارية» والتي مثلتها مجموعة من الشقف الفخارية» ومكان العثور عليهاء حيث 
لوحظ أن غالبية الشقف الفخارية التي عثر عليها بمنطقة الرجوم الحجرية هي 


يننا 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ٠١١‏ - العدد الأول 153535 جمعة محمود كريم 


أجزاء لجرار (75)» في حين ظهرت غالبية الشقف الفخارية الآتية من أباريق 
وصحون في منطقة الحفر (مغارة ‏ مزار - الولي)؛ ومشهد جعفر بن أيبي طالب 
(77)؛ وأما الشقف الفخارية الممثلة لآنية الطبخ والصحون والجرار فقد عثر عليها 
في منطقة الكهف السكني (57). 

جاءت الشقف الفخارية العائدة للعصرين النبطي والبيزنطي صغيرة 
الحجم؛ وتميزت باللون الأحمر الفاتح. زينت بعض الشقف الفخارية العائدة للعصر 
النبطي بأشكال تمثل الأوراق النباتية وقد نفذت باللون الأحمر الغامق. أما الشقف 
الفخارية العائدة للعصر البيزنطي فقد جاءت اكثر سمكاً وأقل جودة من الشقف 
الفخارية العائدة للعصر النبطي» وظهر على سطح البعض منها تضليعات غسائرة 
مسطحة (5166158 ]50200). وأما الشقف الفخارية المنسوبة للعصرين الأيوبي 
/المملوكي والعثماني فقد قسمت إلى ثلاث مجموعات؛ ومثلت المجموعة الأولى 
شقفاً لآنية فخارية مصنعة باستخدام الدولاب» وجاء سطحها خال مسن 
الزخارفء ومثلت في غالبيتها أجزاء لصحون وجرار. أما المجموعة الثانية فقد 
مثلتها مجموعة من الشقف الفخارية المزججة باللون الأخضر أو الأصفر أو البنسي 
القاتم» ومثتلت هذه المجموعة في غالبيتها أجزاء لصحونء وتركز تواجدها بالقرب 
من موقع مشهد جعفر بن أبي طالبء رضى الله عنه» أما المجموعة الثالثة فقد مثلتها 
مجموعة من الشقف الفخارية المصنعة باليد» وحمل البعض منها زخارف 
هندسية» ونفذت بالدهان الأحمر أو الأسود أو البني القاتم» في حين ظكهر البعسض 
الآخر مسطحاً ولا يحمل أية زخارف (آنية طبخ وجرار تخزين)؛ وقد تركز تواجد 
مثل هذه الشقف الفخارية بالقرب من موقع الكهف السكنيء؛ وفي مربع المغارة 
السكنية للقائم على مسجد مغارة - مزار - الولي. 1 


هنذا 


حفر ية مغارة ‏ مزار ‏ الولي والأهمية الدينية لمنطقة مؤتة خلال العصور الإسلامية الوسيطة. 


"- الحفريات الأثرية في موقع مغارة ‏ مزار ‏ الولي. 

بعد أن تم تنظيف الأجزاء الداخلية والخارجية لموقع العمل من الحجارة 
الساقطة كبيرة الحجمء والأعشاب الجافة» تم تقسيم الجزء الداخلي من المسجد إلى 
خمسة مربعات (78): جاءت على النحو التالي: 
المربع رقم :)١(‏ 

شمل هذا المربع المساحة الكلية للحرم وبقياسات 4,٠١4,٠7١‏ م. 
أظهرت الحفريات الأثرية في هذا المربع تتبع المظاهر المعمارية والسويات 
الأثرية التالية: 
السوية رقم )١(‏ (01 .106) 

تمثل هذه السوية الطبقة العلوية» وهي ذات تربة مفككة؛ وبسمك ٠١‏ سم. 
حوت هذه الطبقة على حجارة كبيرة ومتوسمطة الحجمء ساقطة من الجدران 
المجاورة؛ وجذور النباتات. أرخت الشقف الفخارية الملتقطة منها (ثمان شقف) 
للعصر الأيوبي / المملوكي. 
السوية رقم " (02 .ع10) 

تكونت هذه السوية من تربة مفككة ذات لون رمادي عثر فيها على ثلائة 
مواقد صغيرة. ويعتقد أنها تعود إلى فترة خروج هذه المنشأة الدينية عن وظيفتها 
الأصلية (ما بعد القرن الثامن عشر الميلادي). كما حوت على كمية كبيرة من 
شقف القصارة البيضاء. أرخت الشقف الفخارية الملتقطة من هذه السوية للعصرين 
الأيوبي / المملوكي (ثمان شقف)ء؛ والعثماني (أربع شقف). 
السوية رقم ٠‏ (03 .ع10) 
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تمل هذه السوية أرضية الحرم وهي من القصارة البيضاء الناعمة» وبسمك 
© سمء وترتفع ١١141.04‏ متراً فوق مستوى سطح البحر. وعُثر عليها في الطرف 
الجنوبي الغربي من الحرم وبمقاسات 10١١١‏ سم . 
السوية رقم ؛ (04 .ع10) 

تقع هذه السوية في الطرف الشمالي الشرقي من الأرضية ‏ السوية رقم 
.ل" لء وتكونت من تربة حمراء مدكوكة» مختلطة بكمية كبيرة من الحجارة 
الصغيرة والحصى. ومن خلال تتبع المقطع الرأسي لطرف الأرضية ‏ السوية 
رقم  ”‏ تبين أن طبقة القصارة وضعت فوق رصفة من الحجارة الصغيرة 
والحصى. ويبدو أن هذه الرصفة الحصوية التي انتشرت في السوية رقم 4 عبارة 
عن سوية وضعت تحت الأرضية ‏ السوية رقم 1 ولعل هذا الأمر يُفسر لنسا 
عدم العثور على أية مخلفات حضارية فيها. 
السوية رقم © (05 .10) 

لتقمل فسلاة لمن حوية الج دق م الداختتهي لأتتحاين 
(طعع1 م0810هناه0؟) الجدار الشرقي للحرم؛ وقد عثر في هذه السوية على 
شقفتين فخاريتين: إحداهما مزججة أرخت للعصر المملوكي. 
أما الظواهر المعمارية التي ظهرت في هذا المربع فهي كالآتي: 

الجدار الشرقي للحرم (06 .06 1) بُني هذا الجدار من الحجارة الجيرية 
الصلبة» المنتشرة في المنطقة المحيطة بالمسجد. وقد رتبت الحجارة الكبسيرة 
والمشذبة بشكل سيئ من وجه واحدء على شكل صفينء أحد هما يُمثل الوجه 
الداخلي للجدارء والأخر يُمثل الوجه الخارجي. ثم مُلئت منطقة الفراغ الواقع 
بينهما بحجارة أصغر حجماء غير مشذبة تم تثبيتها بمونة من الطينء يرتفع هذا 


ولدلا 


حفر ية مغارة ‏ مزار ‏ الولي والأهمية الدينية لمنطقة مؤتة خلال العصور الإسلامية الوسيطة. 
ع مدر ري 2 نشت 


الجدار ستة مداميك (3”)؛ وبلغ طوله 4,٠١‏ م من الجهة الداخلية؛ و ١3,ه‏ من 
الجهة الخارجية» وبلغ سمكه مترأ ونصف المتر. 
أما جدار القبلة حيث يوجد المحرابء فقد قُسم إلى ما يلي: 
-١‏ الجزء الشرقي من جدار القبلة (07 .106) 

ويشمل الجزء الممتد بين المحراب ومكان التقاء جدار القبلة بجدار الحرم 
الشرقي(106.06)(٠‏ 5)؛ وهو بنفس مواصفات جدار الحرم الشرقي من حيث تقنية 
الإنشاء ومادة البناء» وبلغ طوله ١٠1١سم‏ في الجهة الداخلية و 7٠٠‏ سم في الجهة 
الخارجية» أما سمكة فيبلغ مترأ ونصف المتر. 
؟- المحراب (08 .ع10) 

يتوسط المحراب جدار الحرم القبلي» وجاء على شكل نصف دائرة .)5١(‏ 
بُني من الحجارة الجيرية الطرية والمشذبة بشكل جيد من جميع الجهات 
وبمقاسات 74*70 سم تقريبا لكل حجرء ويبلغ أقصى طول له في الواجهة 
الأمامية 4 سمء وأقصى عمق ٠١‏ سمء وما زال ويرتفع /١‏ سم عسن مستوى 
الأرضية (10.03) . 
- الجزء الغربي من جدار القبلة (09 .06 1). 

ويشمل الجزء الممتد من طرف المحراب الغربي إلى مكان الالتقاء مع 
الجدار الغربي للحرء(57): أما الجدار الغربي للحرم (010 .06 1) فجاء موازيا 
لجدار الحرم الشرقي وبنفس المواصفات والمقاسات (41). 


ددا 
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الجدار الرابط للعقد المنشأ أمام الحرم (011 .©106). 


وهو جدار يمتد بين النهاية الشمالية لامتداد جداري الحرم الشرقي 
والغربي مقابل جدار القبلة. بقي من هذا الجدار صف واحد من الحجارة الجيرية 
المشذبة» تشبه تلك المستخدمة في عمارة المحراب. 


يتكون هذا الصف من أربعة حجارة (44). وأمكن تتبع امتداد بقية الحجارة 
الممتدة بين القاعدتين الحاملتين للعقد (012 .10) المنشأ أمام الحرم. وقد عُثر على 
حجارة هذا العقد متناثرة في الحرم والمربع المجاور رقم 7ءوالكهف السكني. 
وأمكن ترتيب حجارة هذا العقد بعد أن تم جمعهاء فجاء أقصى امتداد أققي له 
أربعة أمتارء وأقصى امتداد رأسي ١8١‏ سم (45). يستدل من الدراسة المعمارية 
لتواجد هذا العقد وسماكة جدران الحرم انه كان مسقوفاً بعقد مدبب من الحجارة. 

وأثناء تنظيف الامتداد الأفقي للجدار (011 .006 1) عُثر على مجموعة من 
الشقف الفخارية (خمس قطع) أرخت للعصر الأيوبي / المملوكي» كما عُثر على 
قطعة عملة برونزية (القطر: ١,١‏ سمء السمك: ١,7‏ ملمء الوزن: ١,7‏ غم) تحمل 
على وجهها كلمة واحدة وهي "الناصر" بينما لم يظضهر على القفا أية كتابة أو 
زخرفة. وتبين من الدراسة المقارنة أن هذه القطعة النقدية هي من فئة الفلوس التي 
ضربت في فترة حكم السلطان الناصر محمد بن قلاوون (الفترة الثالثة من حكمه 
٠‏ 1740 م)ء وعادة ما تحمل مثل هذه الفلوس على القفا مكان ضرب 
القطعة ولكنها غير مؤرخة (45). 

عُثر في النهاية الشمالية لجدار الحرم الغربي (010 .06 1) على كهف 
محفور في الصخر الجيريء وتبين أنه بمدخل منتظم [الطول (شرق - غرب) 
٠‏ سمء والعرض (شمال ‏ جنوب) ٠٠١‏ سمء وأقصى عمق له ١41‏ سم ]؛ وبعد 
إزالة الحجارة المتراكمة على مدخله؛ حُدَدت بالداخل منطقة للحفر العمودي (الطسول 
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سمء العرض ١5١‏ سم). عُثر في هذا المربع على سويتينء الأولى 
(10.02) حوت على حجارة كبيرة الحجم وتربة مفككة» أرخت الش قف الفخارية 
الملتقطة من هذه السوية 4١(‏ شقفة) للعصرين المملوكي والعثماني. وأما السوية 
التالية (03 .100) فقد حوت حجارة كبيرة وصغيرة الحجم. ذات تربة 
مترسبة؛ وأرخت الشقف الفخارية الملتقطة من هذه السوية (7؟؟ شقفة) للعصرين 
المملوكي والعثمانيء ويلاحظ أن الشقف الفخارية الملتقطة من السويتين 
(02 ,03 .1001) تمثل أجزاء من صحونء وجرآر تخزين كبيرة الحجم. وآنية 
طبخ وأباريق» ومصأبيح (47).أما (01 .100) فيمثل جداراً حجرياً خاملاً لللسقف 
الآيل للسقوط (44). وتبين من خلال تفحصص جوانب هذا الكهف أنه حفر 
اصطنا حيث تبدو أثنار الأزاميل المدببة الرأس على جنباته واضحة 
للعيان؛ وأمكن تتبع امتداد هذا الكهف من الجهة الغربية (يمتد ١5‏ مترا) بينمالم 
نتمكن من تتبع امتداده في الاتجاه الشرقي ‏ أسفل الحرم. ويبدو من خلال دراسة 
طريقة حفر هذا الكهف:. وكسر الآنية الفخارية ذات الاستعمال اليوميء والجدران 
الحاملة للسقف والكوات الصغسيرة المحفورة في الجدران (استعملت لؤفضع 
المصابيح)؛ أن هذا الكهف حُفر واستعمل للسكن من قبل القائى على هذه المنشأة 
صحن المسجد: 

وهو ذلك الجزء غير المسقوف من المسجد (43)»: ويتواجمد أمحام 
الحرم؛ وفي منتصف .جدار»: الشبمالي؛.يوجد مدخل المسجدء واليذي يقابل تماماً 


المحراب؛ ونظراً لاتسباع المبباحةالإجمالية .لصحن المسجد (45 م؟) فقد قِِسَم إلى 
أربعة مربعاتِ متسلوية (2*1,5,!.م لكل منها) وأخذت الأرقام من ” إلى 5.. 
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المربع رقم "' 

كشف الحفر 'الأثري في هذا المربع عن السويات والبقايا المعمارية التالية: 
السوية رقم ١‏ (01 .ع10) 

وهي ذات تربة مفككة يتخللها جذور النباتات وبنعض الحجارة السساقطة 
من الجدار الغربي لصحن المسجد. أرخت جميع الشقفٍ الفخارية الملتقطة من هذه 
السوية.(سبع شقف) للعصر الأيوبي / المملوكي. 
السوية رقم ؟ (02 .ع10) 

وهي طبقة من الحجارة المسطحة:؛ والمشذبة بشكل سيئ؛ ورصفنت هذه 
الحجارة بجانب بعضها بعضاً لتمثل أرضية الصحن. , 
السوية رقم ٠‏ (03 .ع10). 

تقع أسفل الرصفة الحجرية وثمثل الأرضية البكرء حيث للم يُعثر فينها 
على أية مخلفات حضبارية. 


أما الظواهر المعمازية التي عُثر عليها في هذا المربع فتتمثل فيما يلي: 

جزء من العقد الساقط (04 .100) والذي كان مقاما أمام الحرم. يتكون هذا الجزء مين 
أربعة حجارة جيرية مشذبة. _ 

الجدار الغزبي لصحن المسجد (05 .0 1) يمتد هذا الجدار على امتداد: المؤبسع سن 
الجهة الغربقة»'بُني هذا الجدار من الحجازة الجيرية:الصلبة» غسير المفكلذبة؟ وقد 
-صفت بصتفين»-داخلئ وخارجيء ومن ثم سد الفنراغ: بين هما بالحجسنازة الضغميراة 
والطين-(مه). ١:‏ 
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حفر ية مغارة ‏ مزار ‏ الولي والأهمية الدينية لمنطقة مؤتة خلال العصور الإسلامية الوسيطة. 


المربع رقم 1: 

يقابل هذا المربع أيضا الحرم من الناحية الشرقية (١5)ء‏ وكشف الحفر 
فيه عن السويات الأثرية والمظاهر المعمارية التالية: 
السوية رقم ١‏ (01 .106) 

وهي ذات تربة رمادية مفككة:؛ يتخللها بقع من التربة الحمراء 
الصلبة» وحجارة كبيرة متوسطة الحجم» ساقطة من الجدار الشرقي لصحن 
المسجدء ومن الطرف الشمالي للجدار الشرقي للحرم (57). 
السوية رقم ؟ (02 .ع10) 

وهي طبقة من الحجارة الساقطة؛ وقد ازداد تواجدها في الزاوية الجنوبية 
الشرقية من المربع» وعلى امتداد الجدار الشرقي لصحن المسجد. 
السوية رقم ٠”‏ (03 .ع10). 

وهي طبقة من الحجارة المشذبة بشكل سيئءوقد رصفت بجانب بعضها 
بعضا لتشكل أرضية الصحنء استعمل صحن المسجد لأغراض الدفنء؛ وذلك في 
الوقت التي خرجت فيه هذه المنشأة الدينية عن وظيفتها الأصلية وهجرت (ما بعد 
القرن الثامن عشر الميلادي)؛» حيث عثر على خمسة مدافن انتشرت في الزوايا ومسع 
امتداد جدران صحن المسجد. وقد عثر في المربع رقم ٠‏ على مدفنين؛ الأول يقع 
في الزاوية الجنوبية الشرقية (06.04 1) والثاني في الطرف الشمالي من المربع 
(05 .100) وبلغت مقاسات المدفن الأول: الطول (شرق ‏ غرب)0١82١‏ سم 
والعرض (جنوب ‏ شمال) 1٠١‏ سم والعمق 5٠‏ سم وأما المدفن الثاني 
(05 .ع10) فبلغت مقاساته: الطول (شرق ‏ غرب) ٠٠١‏ سمء والعرض (جنوب ل 
شمال) ٠٠١‏ سمء والعمق ©٠‏ سمء وقد استخدمت رقائق حجارة الأرضية على 
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جنبات هذه المقابر وأعلى منهاء مما أدى إلى تدمير أرضية الصحن في عدة 
مواقع؛ كما استخدمت الحجارة الجيرية المشذبة» والتي كانت أصلا مستخدمة في 
تشييد المحراب والعقد المقام أمام الحرم كشواهد قبرية:حيث عثر على شاهدين 
منها منثورين في صحن المسجدء وقد نقش عليهما بالحفر الغائر (الخط النسخي 
اللين) اسما صاحبيهما وهما: قبر علي حسين (517) ومحمد ب إن ].. (54) ولعل 
استخدام حجارة المحرابء والعقدء والأرضية:؛ والجدران من قبل دافني 
الموتىء لتشييد مقابرهم داخل صحن المسجد ساعد في الإسراع على تهدم هذه 
المنشاة الدينية. 

وبمحاذاة هذا المربع من الجهة الشرقية؛ يمتد جدار الصحن الشرقي 
(06 .©10)» وهو يشبه الجدار الغربي لصحن المسجد من حيث تقنية ومادة البناء 
إلا انه لم يتبق منه سوى مدماكين. 


المربع رقم 4: 
أظهرت الحفريات الأثرية في هذا المربع عن السويات الأثرية والمظاهر 
المعمارية التالية: 


السوية رقم ١‏ (01 .10). 

وهي ذات تربة مفككة يتخللها جذور النباتات والحجارة الساقطة؛ أرخت 
الشقف الفخارية الملتقطة منها (خمس شقف) للعصر الأيوبي / المملوكي. 
السوية رقم ؟ (02 .100) 

تمثل هذه السوية مجموعة من الحجارة الساقطةء تركز تواجدها بالقرب من 
الجدار الشرقي لصحن المسجد. 
السوية رقم ا (03 .ع10) 


لفدا 
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وهني عباوة عن سجمؤعة من الرقائق الحجرية غين.المنتظمة» اسنتخدسته-- 
في رصف أرضية الصحن.-ولوحظ أن هذه الزصفة. السجزية:قد قطعت فسي الجهمنة ٠‏ 
الشمالية من المربع لتواجد مدفن (04 :60 1) يقع:بمحاذاة الجدار: الشسمالي لصحن 
المسجدء وجاءت مقاساته-كتا يلي: الطوك (شرق:- غرب) 71١‏ سممء العسرض 
(شمال جنوب) ٠6‏ سمء العمق ٠١‏ سلم. وبمحجاذاة هذا المربع من الجهة 
الشرقية» يمتد جدار الصحن الشرقي (05 .00 1) (05) وهو بنفس مواصفات بقيمة 
جدران الصحنء كما يجد هذا المربع من الجهة الشرقية» الجدار الشمالي لصحن 
المسجد (06 .0)) (07). ويوجد في منتصف هذا الجدارء المدخل الرئيسي للصحن 
(07 .106) والذي بدوره يقود إلى الحرم؛ ويقابل تمامأ محراب المسجدء يتكون هذا 
المدخل من درجة واحدة أمامية [الضول (شرق ‏ غرب) 8١‏ سم. العرض 
(شمال - جنوب) 5,4 سم ] وثم المدخل [ الطول (شرق - غرب) 1١‏ سم 
والعرض (شمال - جنوب) ٠٠١‏ سم ]. ويعلو المدخل مدماك واحد من 
الحجارة؛ ويبدو أن هذا المدخل كان يُغلق» بدليل العثور على لوحين حجريين بجانب 
المسجد الأول يُمثل عتبة الماخل [ الطول (شرق - غرب) 5٠‏ سم, والعرض 
(شمال - جنوب) ٠٠١‏ سم ]» وأما اللوح الثاني فيُمئل القطعة الحجرية الجانبية 
[الارتفاع ٠‏ سم] وعلى كل طرف من طرفيها حفرة صغيرة» اس تعملت لتثبيست 
الباب الخشبي أو المعدني. 
المربع رقم © 


كُشف في هذا المربع عن السويات الأثرية والظواهر المعمارية التالية: 
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السوية رقم ١‏ (01 .100) 

وهي ذات تربة مفكككة رمادية اللون وتحوي حجارة ساقطة من 
الجدران» أرخت الشقف الفخارية الملتقطة من هذه السوية (أربسع شقف) للعه 
الأيوبي / المملوكي. 
السوية رقم ؟ (02 .ع10) 

وتمال هذ الشتؤية مجموْعنة امن المججارة التتاقظة :من الجددار 
الشمالي؛ والجدار الغربي لصحن المسجدء حيث تركز تواجدها بالقرب منهما. 
السوية رقم ” (03 .ع10) 

٠‏ ثمثل هذه السوية صفائح حجرية غير منتظمة ومبعثرة:هي جزء من أرضية 

الصحن. 
السوية رقم ؛ (04 .10) 

وهي ذات تربة حمراء صلبة وخالية من أية مخلفات حضارية:؛ وتثمثل 
الأرضية البكر. وعُثر في الزاوية الشمالية الغربية من هذا المربع على مدفن 
(05 .©10) ومقاساته هي [ الطول (شرق ‏ غرب) ١7١‏ سمء والعرض (شمال ل 
جنوب) ٠١‏ سمء والعمق ٠١‏ سم ]. أما الظواهر المعمارية المتواجدة في هذا المربع 
فتتمثل في: 
الجدار الشمالي لصحن المسجد (06 .06 1)؛ وبني من صفين من الحجارة الجيرية 
الصلبة؛ والمشذبة من جانب واحدء وسدّ الفراغ المحصور بين هذين الصفين 
بالحجارة الصغيرة والطين (/0). 
الجدار الغربي لصحن المسجد (07 .06 1) وهو بنفس مواصفات الجدار الشمالي 
لصحن المسجد من حيث مادة وتقنية البناء (04). 


رقنا 


حفر ية مغارة ‏ مزار - الولي والأهمية الدينية لمنطقة مؤتة خلال العصور الإسلامية الوسيطة. 


الأهمية التأمريجخية والدينية لمنطقة البحث من خلال العمل الميد اني الأشري سيغ موقع 


مغامرة.منر|مس:الولي 

يستدل من خلال دراسة التخطيط المعماري لمسجد مغارة ‏ مزار - 
الولي؛ أن هذه المنشأة الدينية بُنيت على مرحلتين؛ الأولى وتشمل الحرم؛ وظهر في 
بنائها اهتمام واضح من حيث تجانس سماكة الجدران(0 ١سم)؛‏ وانتظامها بالتوازي 
والطول 4٠١(‏ سم لكل منها). كما أنشئ عقد مدبب مقابل جدار القبلة» تبقى منه 
الجدار الأرضي الواصل بين قاعدتي العقد. ويشبمل هذا الجزء الكهف السكني 
للقائم على هذه المنشأة الدينية. أما المرحلة الثانية فتشمل صحن المسجدء حيث 
نيت جدرانه باهتمام أقل؛ ويظهر ذلك واضحاً في تفاوت أطوال جدران الصحن 
(الجدار الشرقي 7,75 مء والجدار الشمالي 1,76: والجدار الغربي “7 م) مما أدى 
إلى انحراف في التخطيط المعماري للصحن نحو الشرق. 

استمرت هذه المنشاة الدينية تؤدي الوظيفة التي أقيست من أجلنها حتى 
نهاية القرن السابع عشر الميلادي تقريباء حيث استخدم صحنها لغايات الدفن 
ويستفاد من التاريخ الشفوي المتداول لدى السكان المحليين» أن هذه المقابر تخص 
أصحاب بيوت الشعر (البدو)؛ الذين يخيمّون سنويا في نهاية فصل الشتاءء وخلال 
فصل الصيف على مشارف المناطق الزراعية التابعة لقرية مؤتة» ومما يؤكد هذه 
الرؤياء تواجد مقبرة خاصة بقرية مؤتة القديمة» تقع على طرفها الجنوبي. 

ويستدل من دراسة الشقف الفخارية الملتقطة من المنطقة المحيطة بموقع 
الحفرء أن هذه المنطقة استوطنت في الفترات الكلاسيكية» وخاصة البيزنطية 
منهاء وفي الفترات الإسلامية الوسيطة والمتأخرة كما عُثْر في منطقة المسح على 
موقع استيطان واحد ‏ مغارة سكنية ‏ سكنت في الفترتين المملوكية 
والعثمانية» وعثر في منطقة المسح أيضا'على رجمين من الحجارة» يشظهر بجانئب 
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كل منهما أساسات لمنشأة معمارية بشكل مربع (5, “ا 7,5 م)؛ يعتقد بأزنها مقابر 
تعود للعصر البيزنطي (سنجري بها حفريات أثرية خلال الموسم الثاني). 

عثر في المربع رقم © على قطعة من الحجر الرخامي الأبيضء غير 
منتظمة» هي جزء من اللوحة التأسيسية لهذه المنشاة المعمارية (54). تحمل هذه 
القطعة الإطار العام للوحة (العرض ” سم).ء والنهايات العلوية لثلاث كلمات غير 
مقروءة من السطر الأخيرء وتكمن أهمية هذه القطمعة الحجرية في مجوعة 
الزخارف النباتية» والتي ظهرت على سطحها. وجاءعت هذه الزخارف أما لسد 
الفراغ» أو أنها اتصلت برؤوس الأحرف في نهاياتهاء وقد انتشر اسيتخدام مثل هذه 
الزخارف التوريقية» خاصة في نقوش القبور والألواح التأسيسية؛ خلال العصر 
المملوكي .)5١0(‏ 

شهدت قبور شهداء معركة مؤتة:؛ عبد الله بن رواحة,؛ وزيدبن 
حارثة» وجعفر بن أبي طالب»رضي الله عنهم» عناية الخلافة الإسلامية مفنذ القرن 
العاشر الميلادي .)١1١(‏ فقد اهتم بها الحكام الفاطميون وتلاهم الأيوبييون في بلاد 
الشام (17). وظهر هذا الاهتمام اكثر وضوحا في العصر المملوكي حيث جدد 
ووسع البناء على ضريح جعفر بن أبي طالب؛ رضي الله عنهء من قبل السلطان 
الظاهر بيبرس ووقف عليه وقفا (57). 

وشهدت مصر وبلاد الشام قمة ازدهارها العمراني والاقتصادي في فترة 
حكم السلطان الناصر محمد بن قلاوون. ووصف المقريزي هذا السلطان بأنه 
"محب للعمارة " (14) وانعكس ذلك على نوابه وأمرائه حيث كانوا يتناشسون في 
أفعال الخير وبناء المساجدء والخانقاواتء والسبلء والأربطة: والزوايا (59). 
ويبدو أن للكرك وأهلها مكانة خاصة عند السلطان الناصر محمد بن قلاوون» ونلك 
لمساندة أهلها له في استعادة حكمه للمرة الثالثة (مستهل شوال 7١5‏ هل 17١9/‏ م 
إلى الحادي عشر من ذي الحجة سنة ١4/ا‏ ه / 174٠‏ م).؛ وكدليل على ذلك 
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أرسل أولاده إليها ليتربوا فيها (57)؛ كما أرسل إليها خاصة نوابه وأوصاهم بأهل ها 
خيرا. وقد نشط هؤلاء الولاة في تشييد العمائر الدينية أو توسيعها أو ترميمها 
ومما يؤكد ذلك مجموعة النقوش التذكارية المحفوظة في متحف الآثار الإسلامية 
المرفق بمسجد المزار الجنوبي (17). ومن العوامل الأخرى التي ساعدت على 
ازدهار العمارة الدينية خلال العصر المملوكي تأسيس دواوين خاصة تنظر في 
أمور المساجدء والأبنية الدينية الأخرىء وأهم هذه الدواوين» ديوان الأحباس والذي 
تأسس في الدولة الفاطمية (14) (لنشر المذهب الشيعي). وأستمر عمله:؛ وخاصة 
في إنشاء المدارس (لنشر المذهب السني) خلال حكم السلاطين الأيوبيين (55). 
ويذكر القلقشندي الوظائف الدينية في الدولة المملوكية؛ ومنها نظر الأحباس 
ويصفها بأنها عالية المقدار وصاحبها يتحدث في رزق الجوامع؛ والمساجد 
والأربطة؛ والزواياء والمدارس .)٠١(‏ كما نذكر من العوامل الهامة التي ساعدت 
على تشييد العمائر الدينية في العصر المملوكي؛ وخاصة في القرن الرابع عشر 
الميلادي» اتباع سلاطين المماليك؛ وخاصة السلطان الناصر محمد بن قلاوون 
سياسة مصادرة ثروات بعض الأمراء المماليك بهدف القصاص وزيادة المال 
الخاص وتوطيد الحكم. أدى هذا الأمر إلى الإسراف في تشييد المنشآت الدينية 
والخاصة .)7١(‏ كما كان للوقف دور هام في توفير الأموال اللازمة لتشييد 
وديمومة الإنشاءات الدينية»؛ ونذكر من أسباب انتشار الوقف خلال العصر 
المملوكي تحصين أموال الأمراء ضد المصادراتء وإعفاء الأوقاف من الخراج 
والضرائبء والتهرب من ديوان المواريث؛ وإظهار الشعور الديني (757). 

ولعل العوامل السالفة الذكرء تعد من العوامل الهامة التي أدت إلى الاهتمام 
بمقامات شهداء معركة مؤتة في العصرين الأيوبي والمملوكي. فقد أهتم المعظم 
عيسى بمزارات مؤتة» وقام ببناء المساجد وهيأ للزوار القادمين وسائل 
الراحة» وبنى لهم دور الضيافة؛ وأوقف لذلك الأوقاف الكافية (77). كما أمر 
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الظاهر بيبرس بعمارة المزارات في مؤتة وأوقف عليها شيئا كثيرا (754). وأمر 
السلطان الناصر محمد بن قلاوون نائبه على الكرك والشوبكء بهادر البدريء؛ بيناء 
مسجد على ضريح جعفر بن أبي طالب» رضي الله عنه (76). 

ويبدو إن أهمية هذه المزارات من الناحية العملية للطبقة الحاكمة الأيوبية 
والمملوكية ينبع من أهمية مكانة من دفن فيها أصلاء ولذلك اعتبرت أماكن مس تحبة 
لأغراض الدفن لغايات نيل الشفاعة. فقد أعتاد الأيوبيون دفن موتاهم قرب مشهد 
جعفر بن أبي طالب»؛ رضي الله عنه (كونه ابن عم الرسولء صلى الله عليه 
وسلم» وأخ للإمام علي بن أبي طالب رضي الله عنه) في مؤتة (مقابل الجناح 
العسكري من جامعة مؤتة)» نذكر منهم الأمجد حسن شقيق الملك المعظم 
عيسىء واستمرت هذه العادة متبعة في العصر المملوكي حيث دفن بالقرب من هذا 
المشهد الملك السعيد بن الظاهر بيبرس (77). كما استمر الدفن بالقرب من مقام 
جعفر بن أبي طالبء: رضي الله عنه؛ في بلدة المزار الجنوبي» في فترة الناصر 
محمد بن قلاوونءنيلا للشفاعة» فنجد مثلا نائب نيابة الكرك والشوبك؛ الأمير بهادر 
البدريء يبرر سبب إنشاء التربة المجاورة لهذا المقام: راجيا رحمة الله ورضوانه 
مستشفعا عنده بجيرانه " (/ا/ا). 

ومن الظواهر الدينية البارزة خلال العصر المملوكيء انتشار الطرق 
الصوفية والأولياء» وقد أنشئت لهم بيوت خاصة عني بها سلاطين المماليك 
وأمراؤهم عناية فائقة وحبسوا عليها الأوقاف الكافية (74). 

ومن خلال استعراض أسماء المنشآت الدينية» والوقفائف المناطة بكل 
منهاء كالخانقاوات(75): والزوايا (80).: والأربطة (41)» والمقامات (85) 
والمزارات (8)» يتبين أن اكثر هذه الأسماء قربا من موقع مغارة الولي هي 
المزارء ومما يؤيد ذلك أثرياء أن المسح الأثري للمنطقة المحيطة بموقع مغارة ‏ 
مزار - الوليء لم يسفر عن تسجيل أية إنشاءات معمارية مدنية تعود للفترات 
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الإسلامية الوسيطة أو المتأخرة» وهذا الأمر يقودنا للاعتقاد أن مسجد مغارة 
مزار ‏ الولي كان يزار في أوقات معينة طلبا للرحمة والتبرك والشفاعة؛ وقام 
على إدارته أحد المتصوفين أو ولي. كما يستفاد من التاريخ الشفوي المتداول لدى 
السكان المحليين. أن هذا الموقع مغارة ‏ مزار الولي هو مكان استشهاد القائد 
المسلم جعفر بن أبي طالب؛ رضي الله عنه» في معركة مؤتة» ومن ثم نقل جثمانه 
إلى بلدة المزار الجنوبيء ويعني ذلك أن بناء مسجد مغارة ‏ مزار ‏ الولي قد 
أنشئ لاحقا تخليدا لذكرى استشهاده؛ في المكان نفسه. 

بالرغم من كثرة المساجدء والمقامات» والمزارات الإسلامية في 
الأردن» والعائدة للعصور الإسلامية الوسيطة والمتأخرة؛ إلا أن الدراسات المتعلقة 
بها جاعت على شكل دراسات توثيقية (84)» لا تساعدنا في إجراء الدراسات المقارنة. 

أسفرت الحفريات الأثرية في مدينة طبقة فحل الأثرية عن الكشف عن 
مسجد يعود للعصر المملوكي (85)» وقد تشابهت تقنية بناء جدران هذا المسجد. مع 
التقنية المستخدمة في بناء مسجد مغارة ‏ مزار ‏ الولي. كما أن هذه التقنية 
استخدمت في بناء جدران الخان المملوكي (القرن الرابع عشر الميلادي).ء والواقع 
بالقرب من بلدة الشونة الشمالية (45). 

تشير المعطيات التاريخية أن هناك نشاطا ملحوظا في تشييد العمائر الدينية 
خلال الفترات الفاطمية والأيوبية والمملوكية في منطقة مؤتة» وبرز هذا الاهتمام في 
فترة حكم السلطان محمد بن قلاوون وأبنائه من بعده.كما ان المكتشفات الأثرية من 
حفرية مغارة ‏ مزار ‏ الولي كقطعة العملة التي تحمل اسم السلطان الناصر 
محمد بن قلاوون مترجح الاعتقاد بأن هذه المنشأة الدينية» شيدت في فترة حكم هذا 
السلطان؛ وبالتاني تضاف إلى جملة إنشاءات هذا السلطان في منطقة 
الكركء تخليدا منه لذكرى معركة مؤتة وشهدائها الأبرارء ووفاء منه لأهل ها النين 
ساعدوه في استعادة حكمه للمرة الثالثة. 
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س_. م<”اس#ذ#*#آتأت أت تت لل سس سس - ل 


الحالات وا حواشي: 


)١‏ يدعى هذا الموقع الأثري لدى السكان المحليين باسم مغارة الولي؛ ولكن بعد 
إجراء الحفريات الأثرية فيه تبين للمنقب أنه يمثل أحد المزارات 
الإسلامية» ولذلك أضيف اسم مزار للاسم المتداول محليا لبيان الأهمية 
الوظيفية لهذا الموقع الأثري الإسلامي. 

؟") يشكر الباحث كل من قدم له العون والنصيحة من أجل إنجاح هذا العمل 
الميداني وهم: عمادة البحث العلمي / جامعة مؤتة» وعطوفة الدكتور غازي 
بيشه مدير عام دائرة الآثار العامة الأردنية» والدكتورة سائدة عفانة والدكتور 
سلطان المعاني والسيد حاكم المحاميد مفتش آثار الكركء والسيد يوسف أبو 
ازغيريت (رسام في قسم الآثار / جامعة مؤتة) والسيد جعفر البستنجي 
(مساح في قسم الآثار / جامعة مؤتة) وطلبة قسم الآثار وهم جدوى 
الشوارب» وصال المعايطة» كرم النوايسة»؛ خالد الطراونة؛ نايل البديرات 
هشام المجالي؛ محمد الصرايرة» سهل الصرايرةء مهند الصرايرة؛ ابراهيم 
الحرازنة» فراس البقاعين» قيس زريقاتء وزياد الهلسة. 

*') الطبريء أبو جعفر محمد بن جرير. تاريخ الأمم والملوكء المطبعة 
الحسينية» 57١ه.‏ ج7. ص .1١1/‏ 


ابن هشامء السيرة النبوية» مطبعة حجازيء 5737١ء‏ ج7ء ص 4177 
اناق اععدة أكصرط (4 


01 820165 عط 0 عمتتداع 1 تطمدععممه10 1115521621 01 5أاععمدم 
تسمقطك-لى 81120 2ه بصماونةط مآ .علنامصعدلا عط لمة للد* ك3 
ع1 .2آ.ة 640 / .1].ة 40 م1 من لم0مء2 عتصدا5] رامد عط عمتستد1 
20 01 توماول1 عط مه ععمععععمه) [2م00ممعام1 طسيهط 


حفر ية مغارة ‏ مزار -- الولي والأهمية الدينية لمنطقة مؤتة خلال العصور الإسلامية الوسيطة. 


7 .تلقتتتتتة اتطلدظ مفصلة 20تسسقطن8 .50 .سمطكدام 
.73-5 بطم 
5) أسفرت المسوحات الأثرية الأخيرة» والتي جرت في أرض الكركء على 
تواجد مواقع استيطان .دنسي وأخرى ذات طابع عسكريء تود للعصر 
البيزنطي في المنطقة الواقعة بين وادي الحسا ومؤتة» نذكر منها محيء وذات 
راسء ونخلء والمضيبيع. 


للهع]213 علقتة1 عط 0 لإعلاقناك أوعأع10معقطععةى .321 .8/1116 
.13,1991.2.154,163-6ع01ء. قاصة 411 


اعل أقةأذ15قء0]0:© :220210111161221 ع 1001اتعءدم1[1 .1 ,ولامصة) (6 
.285-03 .22 .1954 عجمه] .11026 أل عوعوط 


') تعتبر حفرية مغارة ‏ مزار ‏ الولي الأوالى من نوعها في المنطقة 
المجاورة لجامعة مؤتة. 


طن لك دعتناصناه00 عطا 01 اسامععم4 كعلء8 كح .لآ بمعداءء5 (8 
.60 ه563 20ع10 عط لة صدل:10 عط ,مقتعط11 ععلة] عط 


.ل .لصهقآ 11017 عط له فمزك مز ذاء:1529 .ل بالممطاءسس8 (9 
8 101 455012110 عطا +10 , ععلدهعآ متتمدك8 د 18/1111 


.2002م.آ .معتكلهة غ0 كانه #والزعاص[ عط آه نجع نامعؤ1د[ عط 


2 13طنال ملصة أمنزوظ مز 5و»15219/1 .ل ,وعاعمة34 لمة .0 .لإط1 (10 

د10 عطا 0ضنام1 لإعمنبا10 2 عمتلم1عم1 ,لمدا نززه1]1 عط لمصة 

.0ه لع .ققل105 عط 01 أمظ نجناصياه0) عط طعنامعط ننه بدءع5 
.1823 


الدتاءاظ عله طنتقط0) 2 علهممكا 10 .11 ,52172216 له .0) ,8131055 (11 
عل عاعاء50 128 عل ماعالابن8 .ععهلزهك/ا عل لمسنام1 صخل 
449-22 .22 :1867 :4 عتطمهومء6 
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عتطهل مز 81086 طعهه عداعظ عماء ععطن معجناهل8 .1 ,رماعلك1 (12 
.9 .124-134 :/21021 .1872 


5 320 1727615 :1402 01 لصمآ عط .11 سقنائم (13 
علا بتاع[ .مقل:10 عط لص ع5 0دع2آ عطا كه عل51 أممظ عط 2ه 
.1373 


94-1-03 :2815005 .قتناء2 لتة علوعة 1 10 6زو1/ا ى لل بسأعاممره8 (14 
1898 


2ش تأعمايته:2 1016 .لى ,ل351ء22252ء10 700 20ج .1 ,الاممسصتاوظ (15 

1 1898 لصن 1897 ععطهل صعل ص جعزع2 لصتحدت كته 

متناط355 ,17015 3 .رعلمعداع18 تعطلحظ عتطعقع8 ععل لصتا معواعر 
.1904-09 


.1907-08 صع ةما .17015 2 .وعهماء2 وتأطوعة خ ,اتكد8 (16 


عتمهلءه زقصه1 عل د5عاأذام 5ع1 كناد عنلوتصمعطن) .1[رعممع 521 (17 
111 


.235-2626 :45 ]1 
113 :1823 .1آ روعاعتة]8 له .0 ,لامآ (18 
.5 :1867 .11 رعدنة5107 300 .© ,1131055 
.739 .11 سدعاوك:1 
2 :1898 رذ بللأعأوته1 
.1104 1:1 .701 :1904 .شخ ,نأو تاء252تمع12 زه/ 220.خ1,1ا0 مستحرظ 
1 07:77 .1/5 
.247-48 :71.1936 رعفصع 5201 
5 مم1 لطة .© (19 


9 أطهقةف صذ 1520/1635 .0. 100108 
0١‏ 


إضن 


حفر ية مغارة ‏ مزار - الولي والأهمية الدينية لمنطقة مؤتة خلال العصور الإسلامية الوسيطة. 


2مممل «اعاوصره11 

2 .1847.2 ععساطسصتلظ .عاطاظ عط 01 كلصة!ا عط1 .لرده1/115ا 
.05 0ج :011357751 702 لقة. !1 07 نكر 
.-4.1907:361 .1/1 


501كهق .]11[ عمتاوعله2 ممعأكدظ صا كمملعهمماوط .للعاععنات (20 
15-9 


اعل ‏ 22001521 :2202101112621 ع 1لمأجتكهكم1 .8 ,مم03 (21 
.285-03 .22 .1954 .عممه] .طده11 لل عوعوط 
*) تلحق هذه الشواهد القبرية بمتحف الآثارء والتابع لقسم الآثار في جامعة 
مؤتة ويقوم زملاء مختصون بالفترات الكلاسيكية حاليا بدراستها لغايات النشر. 
7) د. طالب الصمادي والسيد حاكم المحاميد. مقابلة شخصية 
علقنة؟[ عط 02 لإع نك أمءاتتطه[معقطععة (لع).21 ,841116 (24 
,© م ,1218م .2126611 
) صفوان التل: نقوش إسلامية من مزار مؤتة. دراسات الجامعة الأردنية 
4, العدد ١١‏ ص707-47. 


حلت 5001 مماأماهعءمكم1 لأطنتووم بعال ىم عمكة' انتلدز-اعلطم 
ل , علمنة 1 


89.701 كصصلعىء7؟ - ممتاوعد[د2 معطءكاتء12 دعل الأعطاءكااء 2 
166-12 22 .105 


5) انظر اللوحة رقم ١‏ 


نمه عاتملا بع[8 .عالاععمواء2 ل[وفاع010ع8طععة مذ ..آ ,لثتمكداظ (27 
.0 .1972.2 .ووععط تقمتصرء5 .مم0لده.آ1 


يفنا 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١١‏ العدد الأول 19495 جمعة محمود كريم 


4) انظر الجدول رقم ١‏ (داخل النص). 
9) انظر الجدول رقم ؟ (داخل النص). 
)٠‏ انظر الجدول رقم ” (داخل النص). 
)١‏ انظر الجدول رقم 4 (داخل النص). 

وهنا لا بد من تسجيل استدراك على تاريخ الشقف الفخارية المنسوبة 
للعصر النبطيء وتلك المنسوبة للعصرين الروماني والبيزنطي في جنوب الأردن. 
فقد تبين للباحث؛ من خلال دراسته للشقف الفخارية الآتية من طبقات أثرية من 
موقع نخلء والذي يبعد حوالي 8 كم للجنوب الشرقي من موقع مغارة ‏ مزار س 
الولي» أن تصنيع الآنية الفخارية العائدة للعصر النبطي قد استمر أيضا خلال 
العصر البيزنطي» ولكن بجودة أقل» ولذلك نجد أن هناك تداخلا وخلطا واضحا في 
تاريخ الشقف الفخارية المنس وبة للعصر النبطي وتلك المنسوبة للعصرين 
التاليين» الروماني والبيزنطي؛ في جنوب الأردن؛ ونجد مثل هذا التداخل أيضا 
واضحاً في تاريخ الشفف الفخارية ذات الصناعة اليدوية 
(ع5ة/1 عع71113) المنسوبة للفترات الأيوبية والمملوكية والعثمانية. في هذا المجال 
ألقى الكاتب ورقة بحثية بعنوان: 


05 دوممء5 )ؤنل عطا) صرم تصعنه2 لعزأموططة 10 صدعمنتوطهلحا 
اتطعلها] أءطعتط]! غ2 كمه0 1ه كوعدط 


في مؤتمر: 


-ط17) صهل10 -متذزك مذ 5عنصدع0 عتمهداك1 لإلعدظ مه عمتاصممرة 
.(ذع اناطع 5غ111/ا 


والذي عقد في المركز الثقافي الملكي / عمان في الفترة الواقعة بين 54-١‏ 
كانون أول 995١م.‏ 


1 


حفر ية مغارة ‏ مزار ‏ الولي والأهمية الدينية لمنطقة مؤتة خلال العصور الإسلامية الوسيطة. 


7") انظر الجدول رقم 5 (داخل النمص) 
.5 :1972 .سآ ,لومكصن8ه (33 


0/001 الإعورع[ 7ع[7 .لإع10معقطععة 1م11 .1/1 ,لإك[ولام نال 
.1980.8 .1170001 


*") انظر الجدول رقم 5 (داخل النص). 
5*) انظر اللوحة رقم »١17‏ القطعة رقم ١‏ 
”") انظر اللوحة رقم 217 القطع 5.لا. 
0") انظر اللوحة رقم 2٠7‏ القطع 1ل0. 
انظر اللوحة رقم 7. 
4" انظر اللوحة رقم . 
٠؟)‏ انظر اللوحة رقم 4. 
)١‏ انظر اللوحة رقم 4. 
47) انظر اللوحة رقم 4. 
*4) انظر اللوحة رقم 5. 
4؛) انظر اللوحة رقم ؟. 
©؛) انظر اللوحة رقم 5. 


املاع 01 كقةغلنا5 علنااحصة]8 عط 1ه ععممذهن) عط1 .2 ,ومله8ظ (46 
.8 .2 ,1964 .علتملا بتاع[ بوللا5 لمه 


٠؟)‏ انظر اللوحة رقم /. 


نينا 
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ب مر 3 


4) انظر اللوحة رقم 8. 

4) حسين مؤنسء المساجدء عالم المعرفة ‏ الكويت» ص 55. 

) انظر اللوحة رقم 5. 

١‏ ) انظر اللوحة رقم ؟. 

؟©) انظر اللوحة رقم .٠١‏ 

.١١ انظر اللوحة رقم‎ )0٠ 

4) انظر اللوحة رقم .١7‏ 

6 ) انظر اللوحة رقم .١7‏ 

5 ) انظر اللوحة رقم .١7‏ 

07) انظر اللوحة رقم .١5‏ 

) انظر اللوحة رقم .١5‏ 

4 ) انظر اللوحة رقم .١١‏ 

)٠‏ إبراهيم جمعة» دراسات في تطور الكتابات الكوفية على الأحجار فسي 
القرون الخمسة الأولى للهجرةء القاهرة» 15794١ء‏ ص 517. 
نجاح أبو سارة؛ النقوش العربية الإسلامية في الخليل الرحمن»ء رسالة ماجستير 
غير منشورة: الجامعة الأردنية, ١35057"‏ ص ,7596-17١17‏ 
فوزي سالم عفيفيء الزخرفة العربية الإسلامية» مصرء ١5517‏ ص 3551. 


)١‏ المقدسي (شمس الدين أبو عبد الله محمد بن احمد)» أحسن التقاسيم في معرفة 
الأقاليم» بريل» 2١505‏ ص 178 


حفر ية مغارة ‏ مزار - الولي والأهمية الدينية لمنطقة مؤتة خلال العصور الإسلامية الوسيطة. 


؟") ابن واصلء جمال الدين محمد الدين محمد بن سالمء مفرج الكروب في أخبار 
بني أيوب» ج 4» تحقيق حسنين ربيع وسعيد عاشورء القاهرةء 1517: ص 
0 

5) ابن كثيرء عماد الدين إسماعيل بن عمرهء البداية والنهاية؛ القاهرةء 1554هل 
/القاهرةء ج 1١ء‏ ص 775 
"غوانمه» يوسف درويشء مقامات الصحابة في الأردن» وزارة الشباب؛ عمان 
ص 45. 

4) المقريزيء ابو العباس احمد بن عليء المواعض والاعتبار بذكر الخطط 
والآثارء ٠القاهرة»‏ مكتبة المليجي؛ ١775-١175‏ ها اح ءا ص 73506. 

16 المقريزيءالمواعظ والاعتبار» ج ١‏ ص عن 21 2 
ابن بطوطة» أبو عبد الله محمد بن عبد الله؛ تحفة النظار في غرائب الأمصار 

2 
وعجائب الأسفارء بيروتء دار بيروت للطباعة والنشرء »155٠‏ ج ١‏ ص 7”. 
القلقشندي» أبو العباس احمدء صبحي الأعشى في صناعة الأنشا. القاهرة 
المطبعة الأميرية» 19517ء ج ١لا‏ ص 17.7617ه759-17. 
ابن شاهين الظاهريء غرس الدين خليل» زبدة كشف الممالك وبيان الطرق 
والمسالك, حققه بولس راوسيء باريس؛ ١985‏ م. .5١‏ 

1) المقريزيء ابو العباس احمد بن عليء كتاب السلوك لمعرفة دول الملوك 
حققه محمد مصطفى زيادة» القاهرة» لجنة التأليف والترجمة:؛ 947١-1974م‏ 
مارج انلص الالاتاج ال مول 

3 درس بعض من هذه النقوش ونشر في مقالة للدكتور صفوان التل بعتوان 
"نقوش إسلامية من مزار مؤتة " دراسات الجامعة الأردنية ١988‏ 


نهنا 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ٠١١‏ العدد الأول ١94349‏ جمعة محمود كريم 


عدد ١١‏ ص 57-47. والبعض الأخر هو قيد الدراسة والأعداد للنتشرء اذككر 
منها: سلطان المعاني وجمعة كريم: نموذجان من النقوش العربية الإسلامية 
من مزار مؤتة. بهادر البدري في نيابة الكرك والشوبك (دراسة تحليلية نصية 
لأحد النقوش العربية الإسلامية). 
4) المقريزيء المواعظ والاعتبار» ج 'ء ص 7958. 
القلقشندي» صبح الاعشى ج "ءا ص 6 
9) المقريزيء المواعظ والاعتبار» ج ا ص 714-7517 


ابن تغري برديء أبو المحاسن جمال الدين يوسفء. النجوم الزاهرة في ملوك 
مصر والقاهرة. القاهرة» دار الكتب المصرية ن ١155‏ م؛ ج 5) ص 5ه. 
06 القلقشندي» صبح الاعشى. 2 :ا ص 7-7 
)١‏ المقريزيء كتاب السلوك؛ ج اء ص8 94, 35 3١8‏ 418. 
ابن تغري برديء النجوم الزاهرة؛ ج 5, ص ا1١-.7,‏ (#-لاللى 6" 1-/"11, 
ابن كثيرء البداية والنهايةء ج54 ١ء‏ ص 57. 
المقريزي؛ المواعظ والاعتبار» ج ا ص 435: .450١‏ 
") محمد أمين» الأوقاف والحياة الاجتماعية في مصر 147-148ه 
/1617-176 مء دراسة تاريخية وثائقية:؛ القاهرة: دار النهضة 
العربي؛ :١978٠١‏ ص .38-1٠.0‏ 


فا غوانمة» يوسف حسن درويشء. إمررة الكقرك الأيوبية: دار 
الفكرء عمان» ١54٠‏ ص 185. 


4/ ابن كثيرء البداية والنهاية. ج ١ء‏ ص 775 


يفنا 


حفر ية مغارة ‏ مزار - الولي والأهمية الدينية لمنطقة مؤتة خلال العصور الإسلامية الوسيطة. 


غوانمه؛ إمارة الكرك الأيوبية» ص 778. 

ه/) القلقشندي» صبح الاعشى في صناعة الانشاء ج 4» ص .١٠١7‏ 

سلطان المعاني وجمعة كريم؛ أضواء على حكم السلطان الناصر محمد ونائبه 

بهادر البدري في نيابة الكرك والشوبك (دراسة تحليلية نصية لأحد النقوش العربية 

الإسلامية). قيد النشر. 

”/) غوانمة» مقامات» ص 48. 

) سلطان المعاني وجمعة كريم؛ أضواء على حكم السلطان التناصر محمد 
ونائبه بهادر البدريء قيد النشر. 

8) المقريزيء المواعظ والاعتبار» ج؟» ص 774. 

5 الخانقاه هي منشاة كبيرة الحجم؛ الهدف من إنشاءها تجمع للصوفية على مدار 
السنة» ويلحق بها وظائف دينية وتعليمية وأربطة لسكن الققراءء وهي أيضا 
مأوى لأصحاب العاهات وكبار السن والعميان والمطلقان» وعلى ذلك فالخانق اه 
هي مؤسسة كبيرة تشمل مركزا للصوفية ومدرسة للطلاب» ومصلحة اجتماعية 
وملجاً. 
المقريزيء المواعظ والاعتبار» ج ”'ء ص 24١7‏ 4754. 
المقريزي» كتاب السلوك» ج اص ,1"57-55١‏ 
ابن تغري بردي النجوم الزاهرةء ج 5: ص 8!-84. 
ابن كثير» البداية والنهاية» ج 1١١ء‏ ص ١114‏ 


القلشندي» صبح الاعشى» 2 ص 7/5ا3, 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١6‏ العدد الأول 1995 جمعة محمود كريم 


٠‏ الزوايا وهي منشات دينية كبيرة الحجم تضم مدرسة ومركزا للتصوف 
وملجأ. كما ارتبطت الزوايا بأسماء شخصيات معروقة بالفضيلة والفققه ولهم 
اتباع ومريدون. كما يتوارث الأبناء الزوايا عن آباءهم» ومن المعتاد أن يدفن 
اصحاب الزوايا في زواياهم. 

المقريزيء المواعظ والاعتبار» ج7؛ ص .5775-41٠‏ 

)١‏ الرباط هو بيت للصوفية ويسكنه عدد من فقراء الصوفية؛» ويتم الصرف 
عليهم من ريع الأوقاف. كما أدى الرباط حاجات اجتماعية مهممة:؛ واستعمل 
كملجأ للمحتاجين» وادي وضيفة المسجد. كما بنى عدد من الواقفين في 
أربطتهم مدفنا أو تربة يدفن فيها صاحب الرباط تبركا وطلبا للرحمة؛ وهو 
أيضا نوع من الأبنية العسكرية يسكنه المجاهدون خاصة في شمال أفريقيا. 
المقريزيء المواعظ والاعتبار» ج ”'ء ص 470-478. 
محمود وصفي محمد. دراسات في الفنون والعمارة العربية الإسلامية 
القاهرةء ,١97٠‏ ص5 4. 

87) المقام: يرد اسم المقام غالبا مركبا مع أسماء أشخاص دفنوا في نفس 
المكان» ومقام تعني لغويا " مكان " واصطلاحيا " موضع " قبر لصحابي أو 
ولي. وخير الأمثلة على استخدامه مركبا هي مقامسات الصحابة في غور 
الأردن كمقام أبي عبيدة: بن الجراح» وشرحبيل بن حسنة؛ رضي الله عنهم. 
سلطان المعاني أسماء المواقع الجغرافية في محافظة الكرك دراسة اشتقاقية 


ودلالية» منشورات جامعة مؤتة» ١9914‏ ص 517 


لذن 


حدر ية مغارة ‏ مزار - الولي والأهمية الدينية لمنطقة مؤتة ‏ خلال العصور الإسلامية الوسيطة. 


*4) المزار هو ذلك المكان الذي يزوره الناسء كالمقابر والأضرحة طلبا 
للشفاعة والرحمة والتبريك. نذكر منها مزار الجعفرية. نسبة إلى جعفر بن 
أبي طالب؛. رضي الله عنه؛ في بلدة المزار الجنوبي. 
سلطان المعاني؛ أسماء المواقع ... ص 48. 
غوانمه:مقامات.» ص 7"1. 

4) غوانمه» مقامات: عمان» منشورات وزارة الشباب. 
محمد ركان الدغمي وصالح ذياب الهندي؛ الأوقاف والمساجد وتطور التعليم 
الديني الإسلامي؛ منشورات لجنة تاريخ الأردن. عمان 1951١‏ 
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حفر ية مغارة ‏ مزار - الولي والأهمية الدينية لمنطقة مؤتة خلال العصور الإسلامية الوسيطة. 
اللوحة رقم (1) 


القطعة رقم :١‏ المربع رقم ١‏ السوية رقم 7» القرن الرابع عشر ‏ القرن الخامس 


القطع رقم ١‏ :: مربع الكهف. السوية رقم '”» القرن الرابع عشر ‏ القرن الخامس 

عشر. 

القطع رقم 5ه ": مربع الكهفء السوية رقم "؛ القرن الرابع عشر ‏ القرن الخامس 

عشر. 

القطع رقوم 11 : مربع الكهف. دا ا لق الرابع عشو 
القرن السابع عشر 


القطعة رقم ؟١:‏ مربع الكهفء السوية رقم ”: مزججة باللون الأسودء القرن الخلمس 
القرن السابع عشر. 


القطع رقم ١1‏ 15: مربع الكهفء السوية رقم : القرن الرابع عشر ‏ القرن 
السابع عشر. : 
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حفر ية مغارة ‏ مزار - الولي والأهمية الدينية لمنطقة مؤتة خلال العصور الإسلامية الوسيطة. 
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حفر ية مغارة - 


مزار ‏ الولي والأهمية الدينية لمنطقة مؤتة خلال 
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اللوحة رقم (117) 
القطعة رقم :١‏ الجزء السفلي لجرة فخارية؛ ذات لون أحمر فاتح؛ وتعود للعصر 
البيزنطيء عثر عليها في منطقة الرجم الحجري رقم .١‏ 
القطعة رقم ”: قاعدة لجرة فخارية» ذات لون أحمر فاتح؛ خالية من الزخارف 
السطحية مصنعة بواسطة الدولاب. تعود للعصر الأيوبي/ المملوكيء عثر عليها 
في منطقة الكهف السكني. 
القطعة رقم :٠‏ حافة فوهة لصحن كبير الحجم (83512) بلون أحمر غامق. يدوي 
التصنيع؛ تعود للعصر الأيوبي / المملوكي, عثر عليها في منطقة الكهف السكدي. 
القطعة رقم ؟: الجزء العلوي لجرة فخارية استخدمت لأغراض التخزين. مصنعه 
بواسطة اليدء تعود للعصر الأيوبي / المملوكيءعثر عليها في منطقة الكهف السكني. 
القطعة رقم 5: الجزء العلوي لصحنء لون العجينة أحمر غامقء وتعلوها بطانة كريمه 
اللون» وتحمل اشرطه أفقية من الدهان باللون البني القاتم. مصنعة باليد 
وتعود للعصر الأيوبي / المملوكي؛ عثر عليها في مشهد جعفر بن أبي طالب. 
القطعة رقم 7: الجزء السفلي لصحن فخاري باللون الأحمر. ويحمل سطحه الداخلي 
أشرطة مسن البطانة بشكل متقاطع وثم يعلوها تزجيج باللون الأصفسر 
(17/35 لء:منجط م511) عثر عليها في مشهد جعفر ين أبي طالب؛ وتعود للعصر 
الأيوبي / المملوكي. 


تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة دمشق 1591/9/٠١‏ 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ العدد الأول ١5939‏ خليل موسى 


الغموض سي اشع العربي المعاصس وجماليات القرإءة والتلتي 


د. خليل موسى 
قسم اللغة العربية ‏ كلية الآداب 
جامعة دمشق 
الملخص 

حاولنا في هذا البحث أن نسلط الضوء على ظاهرة الغموض الفني في 
الشعر العربي المعاصرء ووضحنا أن الغموض ظاهرة صحية إذا كان شكل 
القصيدة عضوي وظيفياء واذا كان الفموض قد استدعته تقنت القصيدة 
المعاصرة والتطور الذي حدث فسي الحيساة والاداب والفنون في هذا 
العصرء ولذلك توقف الباحث عند أسباب الغموض وتقاتاته ليتوصل أخيرا 
إلى بيان أسرار القصيدة وجمالياتها وصلات النص الشعري الثري بالقلرئ 
المعاصرء وليبين في النهاية أن الغمدوض قضية نسبية تختلف من قارئ 


إلى آخر. 


حجنا 


الغموض في الشعر العربي المعاصر. 


المقدمة: 
يتساءل الباحث مع المتسائلين: هل الغموض في الشعر العربي المعاصر ظاهرة 
صحيّة اقتضتها الظروف المعاصرة والحياة الجديدة» أو أنها ظاهرة مرضية؛ وهي لا 
تزيد على أنها تقليد لشعراء الغرب واتجاهاتهم النقدية وفلسفاتهم؟ 
و إذا كان الغموض ظاهرة صحية فنيَاً فما أسباب القطيعة بين كثشير من شعرنا 
المعاصر وبعض المتلقين الذين يتهمون هذا الشعر بالتغريب والابتعاد عن 
مشكلاتهم وتقليد بعض المدارس الغربية؟... 
ويتساءل الباحث أيضاً إذا كانت هذه التهمة تنطبق عل بعض شعرنا المعاصر فهل من 
الضروري أن تنسحب على الشعر المعاصر كله؟ ثم ما الأس باب والتقانات التي 
استخدمها الشعراء المعاصرون فأدت إلى غموض القصيدة فذياء فخرجت من أفقها 
المحدود إلى آفاق أرحب؟ ثم ما الجماليات التي ترتبت على استخدام هذه 
التقانات والتي تقتمها القصيدة للقارئ الجاد.؟ 
المدف: 
يستهدف الباحث أن يبيّن الفروق بين الإبهام والغموض الفني في الشعر العربي 
المعاصرء ويحاول أن يتقصّى أسباب هذا الغموضء ويبحث في أسراره وتقاناته 
المختلفة ليتوصل أخيراً إلى جمالياته التي تتطلّب قارئاً جديداً قادراً على مواجهة هذا 
الغموض الفنّي» واستنطاق أسراره؛ وارتياد مجاهيله» واستخراج كنوزه الدفينة. 

5 لكت 
لا بد أولاً من أن نفرق بين الإبهام” 6إتناهو06 “ والغموض ” هاتتاعز م4 “ في 
الشعرء فالإبهام ‏ لغة ‏ من (بهم)؛ واستبهم عليه: استعجم فلم يقدر على 
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الكلام؛ والطريق المبهم إذا كان خفيا لا يستبين» وأمر مبهم: لا مأتى له. وإبهام الأو: 
أن يشتبه فلا يعرف وجهه. وحائط مبهم: لا باب فيه(©. 

إذا استقرأنا هذه المادة اللغوية وجدنا فيها ما يفيدنا في هذه القضية: فالإنسان إذا 
استبهم عليه الأمر لم يقدر على الكلام؛ وإذا تكلم لم يعبر ولم يفصّح ولم يبلغ» ومثفل 
ذلك المعاني الأخرىء فهي من مادة واحدة» وجذر لغوي واحدء وهذا يدل على أن 
العجز في الإنسان الذي استبهم عليه الأمرء والطريقء والحائط؛ أو ههفو ‏ بعبارة 
أوضح ‏ عجز في المرسل ٠‏ 

يمكننا ‏ بناء على ما تقدم ‏ أن نقول إن الإبهام في الشعر مراوغة في التعبير 
وتحايل على الكلام لإخفاء العجزء أو سواه في نقل التجربة الشعرية؛ ولذلك الإبهام 
حيرة وارتباك واختلاط الأشياء بعضها ببعض. وتتركز فاعلية الإبهام في أمرين: 
أولهما إلغاء مسافات التفاعل بين النص والواقع؛ وذلك لعجز الشاعر عن تمثشل 
التجربة التي يعيشها والتعبير عنهاء فإذا هو يدور حولها دون أن يقترب منهاءوثانيهما 
إلغاء مسافات التفاعل بين النص والمتلقي حين تحول الشاعر من وظيفته الشعرية 
إلى وظيفة أخرىء وهكذا يصبح الإبهام حالة مرضية؛ وهي حالة عجزء أو حالة 
انزياح عن الشعرية إلى اللاشعرية؛ وهي لعبة خارج دائرة الشعر. 

أما الغموض - لغة ‏ فهو من مادة (غمض).؛ ومن معانيها: الغمسض والغمساض 
والتغميض والإغماض:النوم. وما اغتمضت عينايء وما ذقت غمضا: أي ما ذقت 
نوما. وتغميض العين: إغماضها. وقد غمض المكان أو الشيء: خفيء وكل مالم يتجه 
إليك من الأمور فقد غمض عليكء والغامض في الكلام: خلاف الواضح. ومس ألة 
غامضة: فيها نظر ودقة. ومعنى غامض: لطيف("). 

إذا استقرأنا هذه المادة وجدنا فيها غير ما وجدناه في مادة ( بهم ): فهما ليستا 
مترادفتين ؛ فالنوم أمر صحي وطبيعي تحتاجه الكائنات لتحياء وغموض المكان أو 


ارلدا 


الغموض في الشعر العربي المعاصر. 


الأشياء أمر طبيعي هو الآخر لتقادم العهد عليه» كالأطلال ‏ مشلا في شعرنا 
الجاهلي؛ وقد يكون الغموض ناشئاً عن قصد. والمعنى الغامض لطيفء وهذا ما يثبت 
أن الغموض لا يعود إلى المرسيل وحده؛ وإنما يعود أيضاً إلى النص والمتلقي. 

يتبيّن لنا مما مضى أن الإبسهام شكل لا عضوي (آلسي)» وهو علامة على 
النظم والتوهم» وهو حالة مرضية. أما الغموض فهو شكل عضوي فنيء وهو نتيجة 
لأسباب كثيرة قد تكون في المرسل أو الرسالة أو المرسل إليه» أو في أكثر من 
طرفء ولذلك نتجاوز الكلام على الإبهام إلى الكلام على الغموض وصفاته. 
والغموض ظاهرة قديمة في الشعر العربي؛ بل هي في الشعر بعامة» وإن كانت لم 
تستفحل استفحالها في الشعر المعاصرء وهي ذات أسباب متنوّعة من نص إلى 
آخرء وكأن أبا تمام قد وعى وظيفة الغموض في الشعر حين أجاب رجلاً سأله: ' يا 
أبا تمام»لم لا تقول من الشعر ما يُعرف؟ فقال:" وأنت لم لا تعرف من الشعر ما 
يقال؟7")؛ ولم يكن أبو تمام وحيداً في هذا المنحى الذي صار له أتباعه من التقاد 
العرب في العصر العباسي؛ وأبو إسحق الصابي واحد من هؤلاء؛ ققد رأى في 
غموض الشعر قيمة أساسية تميّزه من النثر: "لأن الترسل هو ما وضضح معناه وأعطاك 
سماعه في أول وهلة ما تضمنته ألفاظّة؛ وأفخر الشعر ما غمضء فلم يعطِك غرضه 
إلا بعد مماطلة منه(؛). 


يبيّن الصابي أن الفرق بين النثر والشعر هو في الوضوح والغموضء فطبيعة الن ثر 
الوضوح؛ وطبيعة الشعر الغموضء ثم يبين أن الفرق بين الشسعر العادي والشعر 
الرفيع هو في درجة الغموضء فالشعر الأكثر غموضاً فنيًا أرقى من سواهء وتستوقفنا 
لفظة "المماطلة "؛ فهي ذات دلالات بعيدة» وهي تكمن في علاقة القارئ بالنص 
الشعريء وكأنها شبيهة بالعلاقة بين العاشفق والمرأة الحصانء أو بين الفاتح 
العظيم والمدينة المحصنة» فالنص الشعري لا يمنح نفسه لأي قارئ عابرء ولا يمنح 
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نفسه للقارئ الجاد إلا بعد مقاومة وتمنع ومماطلة. وإذا كانت المدينة تغلق أبوابها 
أمام الغزاة» فعلى الفاتح أن يبحث عن ثغر ومفاتيح لتلك المدينة المستعصية؛ سواء 
أكانت هذه المفاتيح قوّة أم كانت حيلة (حصان طروادة)؛ وعلى القصيدة أن تكون سرًا 
أو لغزاء أو كما يقول 'مالارميه": 'يجب أن يكون لدينا دائماً لغز في الشعرء وهو 
هدف الأدب» وليس ثمة سواهء لتذكر الأشياء7”ء وعلى القارئ أن يكتشف مفاتيح 
خاصة بهذه القصيدة دون سواهاء وكأن القارئ صيّاد بحري ماهر يُحسّن دائمآً 
أدواته ويطوّرها للحصول على المزيد من ثروات البحارء ولكن كائنات الماء 
المستهدفة تتدرب في الوقت نفسه على الإفلات من هذه الأدوات المتطلورة: لتظل 
حركة التوازن في الطبيعة» فلا يعود الصيّاد بثروات البحر كلهاء ولا هي تستعصي 
عليه وعلى أدواته» وهذا غيض من فيض مما تدل عليه لفظة "المماطلة" في قول 
الصابي. 


0ت 


حاول بعض الدارس ين أن يتعرفوا على الأسباب التي أدت بالقصيدة إلى 
الغموضء ومنهم وليام امبسون في أطروحته 'سبعة أنماط من الغمسوض" 
تداع أطسرخ 04 و5عم:13 وعبء5'” التي نشر ها كتاباً في عام ١151م»‏ وهو يحدد 
معنى الغموض في المقدمة: "إنك لا تحسم حسماً فيما تعنيه» أو أن تقصد إلى أن تعني 
أشياء عديدة؛ وفيه احتمال أنك تعني واحداً أو آخر من شيئين؛ أو تعني كليهما 
معاء وأن الحقيقة الواحدة ذات معان عدي(2. 

ويربط امبسون بين غموض القصيدة الفني وتوالد التوتر عند القارئ ربطاً جدايباً 
فلابد لولادة هذا التوتر من أن يكون النص غامضأء فيقول: "أكثر أنواع الغمسوض 
التي وقفت عندها تبدو لي جميلة. وأعتقد أني بالكشف عن طبيعة الغموض قد كشفت 
بالأمثلة المضروبة عن طبيعة القوى التي هي كفاء بأن تربط جوانبه وتضمّ 
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عناصره؛ وأحبّ أن أقول هنا إن مثل هذه القوى المتصورة تصورا مبهماً ضرورية 
لقيام الكيان الكلي للقصيدة؛ وإنها لا يمكن أن تفسّر عند الحديث عن الغموض لأنها 
مكملة له. غير أن الحديث عن الغموض قد يوضتح شيئاً كثيراً عنهاء وأقول بخاصة 
إنه إن كان هناك تضاد فإنه يستتبع توترأء وكلما زاد التضاد كبر التوتر"7". 

ويصنف امبسون الغموض في سبعة أنماطء ويفتتحها بأهمهاء وهو الغموض الذي 
يكاد يغطي كل شيء ذي أهمية أدبية» ويركز فيه على الغموض الناتج عن المجاز 
والاستعارة والنعوت والإيقاع. ويتوقف بعد ذلك عند النمط الثاني» وهو الذي يتضمن 
اجتماع معنيين أو أكثر في معنى واحد يكون الشاعر قد قصده. أما النمط الثالث 
فينتج عن معنيين يمكن أن يحل كل منهما مكان الآخر في الكلمة الواحدة دون أن 
يكون بين المعنيين ارتباط عدا كونهما متناسبين في النص. ويمكن أن يتولد النمسط 
الرابع من اتحاد عدة معان بغرض توضيح حالة ذهنية خفية أو معقدة» والنمط الخامس 
حالة ذهنية غير ناضجة ومتكاملة في ذهن المؤلف. ويتصل النمط السادس بالقفارئ 
حين يبدو له تعارض في أنماط النصء فيذهب إلى عدة دلالات في تفسيراته لما يقوأ. 
أما النمط السابع فهو الذي يعكس انقساماً في ذهن مؤلفه نظراأ لاعتبارات 
مختلفة»وأهمها الاعتبارات النفسية. 

لاقت أطروحة امبسون قبولاً وتعارضاًء فامتدحها عدد من الدارسين؛ واخذ عليها 
بعضهم بعض المآخذء ولكن المهم أن امبسون استطاع أن يفرق تفريقاً جيداً بين 
الغموض الفني والإبهام؛ وذهب إلى أن الإبهام ضار بالعملية الشعرية؛ في حين أن 
الغموض القيّمم هو في الواقع 'تعتد الإشارات"؛ فهو يضيف غنى وتعقيداً لبنية المعنسى 
ولا يبهمهما!". 

ونالت ظاهرة الغموض في الشعر العربي المعاصر حظوة لدي بعض الدارسين 
والشعراء العرب ولا تزال» وفي مقدمة هؤلاء الدكتور شكري محمد عيّاد الذي أعاد 
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هذه الظاهرة إلى ثلاثة أسباب» هي: 

١‏ ثقافة الشاعر المعاصر ؟ - التركيز الشديد التجريد؟) 
أما الدكتور عن الدين إسماعيل فهو يذهب في دراسته إلى أن لغة الشعر العربي 
المعاصر مختلفة عن لغة الشعر في النصف الأول من هذا القرن» وأن لكل تجربة 
شعرية معاصرة لغتها الخاصة(')» وتوالت بعد ذلك الندوات والدراسات التي تتصل 
بهذه الظاهرة من قريب أو بعيد. 

للوقوف على أسباب ظاهرة الغموض في الشعر العربي المعاصر لابد من دراستها 
عند الشاعر والقارئ وفي النص. 

يجمع كثير من الدارسين على أن الغموض إذا كان مصدره الشاعر فهو يعود إلى 
عجز في التعبير عن التجربة الشعرية أو عدم نضجها واكتمالهاء أو القصدية في 
التعقيد والإبهام» وهذا خارج عن نطاق هذه الدراسة. 

لكن الشاعر قد يلجأ لظروف خارجية عن إرادته إلى الغموضء كان يكون حذرأً مسن 
السلطة الغاشمة» وهذا ما يمكن أن نمثل عليه ببعض شعر السيابء فقد أشارت عليه 
زوجه في كانون الأول ١15‏ أن يكون حذرا في شعره؛ فنظم قصيدته الغامضة 
"تعتيم'» وهو يرمز فيها بالظلام إلى السلطة» وبالنمور إلى عملائهاء وهو يخاف النور 
الذي يهدي إليه النمور المفترسة: 

كم ذاد بالثار» 

من أسد ضاري 

وكم أخاف النمور 


إنسان تلك العصور 


ما 
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بالنور والنار ا 
فأطفئي مصباحنا أطفئيه 
ولنطفئ التنور(؟') 


ولذلك اتكأ السياب على الرموز الأسطورية الإغريقية للتع بير عن تجربة 
واقعهية سيسية في عصر عبد الكريم قاسم في قصيدته 'سربروس في 
بابل" 5, 

وقد تعود أسباب الغموض إلى قصور في القارئ نفسه؛ كالعجز عن مواكبته للتظور 
في بنية القصيدة الفنية» وهذا ما أجاب عنه سؤال أبي تمام؛ أو لأن معايير القارئ 
تختلف عن معايير الشعرء وهذا ما يجيب عنه الدكتور عز الدين إسماعيل بقوله: 
"ومن ثم فإننا نصف الشاعر بأنه غامضء والحقيقة أننا لا نحكم عليه هذا الحكم إلا 
لأننا منطقيون؛ ولأننا اعتدنا أن نتعامل باللغة في الوضوح9). 

أما الغموض الفني الناجم عن النص الشعري فهو يتجلى في أشكال مختلفة يجمع بينها 
تعدد الدلالة واختلاف لغة العصرء فالقرن العشرون قرن الحضارة والتعقيدء.وهو 
عصر مراكب الفضاء والاختراعات التي فاقت تصوّر الإنسان القديم» ولذلنك فإن 
ظاهرة الغفنوض لا تقتصر على القصيدة وحدهاء وإنما هي تشمل الففنون والعمران 
والعلاقات الاجتماعية نفسهاء ولذلك فإن من حق القصيدة المعاصرة أن تعبّر عن 
الإنسان وعلاقاته الاجتماعية والنفسية والمصيرية» وأن تطوّر هي الأخرى مكوناتها 
وعناصرها وتقاناتها وبنيتها الفنية» لا أن تتّجه اتجاهاً مغايراً للعصر وتجاربه. 

وبناء على ما تقدّم فإن رسالة النص الشعري المعاصر اختلفت في موضوعاتها 
وبنيتها عن رسالة النص الشعري القديم» فكانت الموضوعات محددة؛ وقد اعتاد القارئ 
على أن تكون مألوفة لديه» فهي المديح أو الفخر أو العتاب أو الهجاء أو الغزل أو ما 
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شابه ذلك؛ ومعانيها واحدة» فالمديح والفخر والعتاب تتضمّن معاني الكرم والشجاعة 
والنبل وما إليهاء ومعاني الهجاء نقيض ذلك: بخل وجبن وخساسة؛ وظل الشاعر 
يسعى إلى أن تكون قصيدته محاكاة للنموذج في أذهان المتلقين» وهو يسعى أيضاً إلى 
إرضاء أكبر عدد منهم: أخلاقيين وتاريخيين وسياسيين ولغويين وسواهمء ولذلك 
تخرج قصيدته مثل كل القصائد» وتكون مقدرة الشاعر وموهبته وإجادته في التمائل 
مع القيم المعنوية والتعبيرية والفنية. 

واختلفت رسالة الشعر حين استبدل الشاعر المعاصر العالم الداخلي بالعالم الغارجي 
فاتجه إلى الداخل لاستنطاقه واكتشاف مجاهيله» وصار هذا العالم مصدرا أساسياً 
للطاقة الشعرية؛ فتهدم المعقول والنموذج والمألوف والفضاء القديم» واقتضى اختلاف 
طبيعة الرسالة الشعرية اختلافاً في فضائهاء ققد كان في القديم خارجيَاً في 
معظمه؛ وهذا يعني أنه وصف لحالة كائنة أو احتمالية» وكانت بنية القصيدة منسجمة 
مع واقعها ومحاكاتها له» ولكن الشاعر المعاصر أخذ يعبر عن تجربة اغترابية عن 
الحياة والعصر معاًء وأخذ يحاكي ما يجيش في أعماق النفس الإنسانية» ولذنلك أخذ 
يصف ما سيكون على أساس أن الشاعر راء والقصيدة مرآة المستقبل» وهكذا اتجه 
النص الشعري من المعلوم إلى المجهول؛ ومن الحاضر إلى المستقبل» ومن الرؤية 
إلى الرؤياء وصار الشاعر المعاصر يطرح أسئلة ويُثير اختلافات» ولذلك اتجه بعض 
الشعراء المعاصرين صراحة إلى الغموضء ومن هؤلاء أدونيس الذي سعى منذة 
بداياته إلى أن يكون غامضاً ومختلفاًء فعبّر عن ذلك بقوله: 

في عتمة الأشياء في سرّها 

أحبٌ أن أبقى 

أحبُ أن أستبطن الخَلقا 

كغربة الفنّ 


لخدلا 
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كالمنَم الغقل وغير الأكيذ 

أولدٌُ في كل غد من جديذة (9') 

وظل أدونيس يؤكد إصراره على الذهاب في هذه الظاهرة إلى النهاية» فقال: 

وسوف أبقى غامضاً أليفاً 

أسكن في الأزهار والحجارة 

أغيب / أستقصي / أرى / أمُوج 

كالضوء بين السّحر والإشارة 8") 

ولم تقتصر هذه الظاهرة على شعراء الغموضء وإنما تجاوزتهم إلى بعسض شعراء 
البساطة والوضوح, فمحمود درويش شاعر القضية الفلسطينية تحول هو الآخر بعد 
السبعينيات إلى هذا الاتجاهء فهو يصرّح بذلك في قصيدته ((طوبى لشيء لم يصل)) 
ويقول: 

طوبى لشيء غامضٍ 

طوبى لشيء لم يصل 

فكوا طلاسمه ومزقهم 

فأرخت البداية من خطاهم 

وانتميت إلى رؤاهم 

آه.. يا أشياء ! كوني مبهمة 0 

إن هذا التغير في رسالة النص الشعري وطبيعته يقتضي تغيّرأً ممائلاً في بنيته؛ فبعد 
أن كان فضاء النص ساكنا محدد البدايات والنهايات صار مفتوحا في بداياته ونهاياته 
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كالأمواج غير المستقرة» فاختلفت تبعا لذلك هندسة القصيدة؛ فقد كانت في القديم 
منغلقة على ذاتها " نظام الشطرين "؛ وهي ذات أفق محدد معروف سلفا من الشاعر 
والقارئ» ويتحدد هذا الأفق بالوزن القديم والقافية الموحدة. وهو ذو قيم إيقاعية 
متوارثة ثابتة وقانون مألوف» ويشكل البيت الشعري في هندسة هذه القصيدة وحدة 
إيقاعية ودلالية معاء ولكن القصيهة المعاصرة انفتحت على الحدود كالسيل 
الجارفء فلا يستطيع الشاعر أن يتحكم تحكما كليا في مسيرتهاء فاستبدلت القيم 
الإيقاعية الجديدة والفضاء الإيقاعي المختلف بالقيم الإيقاعية المتوارثة الثابتة والفضاء 
الإيقاعي المتشابه» وغدت الوحدة الإيقاعية والدلالية منساحة مع التموجات التي 
لاتهدأ ولا تستقر إلا بنهاية القصيدة التي غدت وحدة إيقاعية ودلالية تتشبه بالتعبير 
الموسيقي وأسراره؛ أو كما قال مالارميه: " أعرف أنهم يريدون حصر الأسرار في 
الموسيقاء بينما الكتابة تدعي ذلك7"")؛ ولذلك لا يتوقع القارئ توقعا سليما أين تتنهي 
التموجات الإيقاعية الدلالية وأين تقفء. وهي تجتاز حدودها كالسيل؛ وتتجاوز الأفق 
المرسوم لها سلفا إلى آفاق لا نهائية وتلنغي نموذج ها الخارجيء, وتخرج من 
التشابه والتمائل إلى الاختلاف والتعدد والتجاوزء ولذلك لا يستطيع القارئ أن يلتفط 
أنفاسه إلا في نهاية القصيدة؛ وهذا ما يسبب له التعب والغموض معا. 


و لم يقتصر التغير في بنية النص الشعري المعاصر على التغير في فضائه وهندسته 
ونموذجه. وإنما تعداها إلى اللحمة الداخلية» وهو يأتي بالفكرة تلو الفكرة وينظم 
تناسقهاء ثم ينتقل إلى أخرىء ولكن الشاعر المعاصر ينزع إلى تعدد الأبعاد وتشابكها 
أفقيا وعمودياء كانتقال القصيدة من الغنائية والمباشرة إلى الدرامية واللامباشرة: أو 
كاستخدام الشاعر تقانات جديدة» كتقانة تراسل الحواسء. والرمزء والأسطورة 
والمونولوغء والمحاورةء والتناصء والانزياح» فصار ثمة دلالات صريحة ودلالات 
ضمنية ينفرد بها كل نسق على حدة» ولم يقتصر التغير في بنية النص الشعري 
المعاصر على التغير في فضائه وهندسته ونموذجه:؛ وإنما تعداها إلى اللحمة 


فد 
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الداخلية» وهو يأتي بالفكرة تلو الفكرة وينظم تناسقهاء ثم ينتقلك إلى أخرىء ولكنّ 
الشاعر المعاصر ينزع إلى تعدد الأبعاد وتشابكها أفقيَاً وعموديّاء كانتقال القصيدة من 
الغنائية والمباشرة إلى الدرامية واللآ مباشرة» أو كاستخدام الشاعر تقانات جديدة»كتقانة 
تراسل الحواس.ء والرمزء والأسطورة: والمونولوغ؛ والمحاورة؛ والتناص 
والانزياح؛فصار ثمة دلالات صريحة ودلالات ضمنية ينفرد بها كل نسق على حدةء 
فكثيراً ما يخفي الشاعر المعاصر الدلالة الضمنية تحت الدلالة الصريحة:؛ وربما 
استخدم لغرضه هذا تقانات مختلفة» فأمل دنقل في قصيدته "كلمات سبارتكوس 
الأخيرة" يحول البساطة إلى غموضء ويتوصلء من خلال التهكمية الشديدة ومرارة 
السخرية من الواقع؛ إلى أن يدرك المتلقي أن تحت الدلالة السطحية البسيطة دلالة 
أخرى نقيضة لهاء وتتجلى المفارقة حيفنذاك في ذهن المتلقي بين المعنيين 
المتضادين» وهذه وصيته الأخيرة: 

إني تركت زوجتي بلا وداع 

وإن رأيتم طفلي الذي تركته على ذراعها بلا ذراع 

فعلّموه الانحناء 

علموه الانحناء 

علموه الانحناء.. (4) 


إن سبارتكوس الرافض لكل أشكال العبودية وللمجتمع الاستبدادي» وقد مات في سبيل 
الحرية؛ لا يمكن أن يطلب من الآخرين أن يعلموا طفله في المستقبل الخضوعءولذلك 
جاء المعنى الضمني مغايراً كل المغايرة للمعنى السطحيء بل هو يسير في اتجاه 
معاكس في حركته وقوته» وهو متوتر تحت المعنى السطحي توتراً شديدًء بل هو 
يسير في اتجاه معاكس في حركته وقوته» فجاءعت عبارة "علموه الانحناء" متصلة 


فذا 
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بسياقها في النصء» غير محدودة الدلالة. 

وللتجريد نصيب آخر في غموض القصيدة» وبخاصة أن بعض الشعراء المععاصرين 
يذهب إلى أن الثقافة ضرورية للشعرء وأن على الشاعر المعاصر أن يكون مطلعاً 
على التيارات الفكرية في العالم» ومن هؤلاء أدونيس الذي اتسم شعره منذ البدايات 
بالخبرة الثقافية المجردة» ودعاء ولا يزال» إلى رفض الواقع وضرورة تجاوزه إلى 
واقع بديل» ويمكننا أن نضرب مثلا على ذلك بالمقطع الأول من قصيدته "أوراق في 
الريح": 

لأنني أمشي 

أدركني نعشي؟) 

فالعلاقة التي تربط فيما بين الجملتين غير بس يطة:؛ وفيها الكثير من الإخفاء 
والاختزال والتجريد؛ فالحركة (أمشي) علامة على الحياة» والنعش علامة على 
السكون والموتء ولذلك على القارئ أن يبحث عن علاقة أخفاما الشاعرء وعن 
معنى ضمني لم يقله صراحة:» وكأنه أراد أن يبين لنا أن موته نتيجة للحركة» ولذنلك 
يستنتج القارئ أن الشاعر يعيش في مجتمع متخلف عبوديء وأنه يرفض أن يكون 
رقم كالآخرينء ولذلك هو يختار الموت في سبيل الحرية. وقد ظل أدونيس يكارر 
هذا المعنى بأشكال مختلفة في شعرهء وإذا جاز لنا أن نفسّر الشعر بالشعر فإن مقطعاً 
آخر يعيد هذه المقولة: 

لكي تقول الحقيقة 
لكي ت يق :0 


وواضح من هذا المقطع التناص الإشاري إلى أسطورة الفينيق دون أن يصرح 


الغموض في الشعر العربي المعاصر. 


بذلك؛ ولذلك ذهب محمود أمين العالم إلى أن غموض شعر أدونيس معنوي وأن 
تذوقه يتطلب جهداً عقلانياً وإعمالاً في أغلب الأحيان!". 

ويطوف الشاعر المعاصر أحياناً في آفاق ميتافيزيقية صوفية سريالية ممستمدة من 
الحلم» وهي تنم عن مناخ شعري سريالي من الصعوبة القبض على دلالته؛ وينعدم 
حينذاك الرابط الداخلي الذي يحكم هذه الصور المشتتة» وتغدو عملية التأويل نوعا من 
العبث» ويمكننا أن نضرب على ذلك مثالاً من شعر أدونيس تكدست فيه الصور دون 
أي رابط بينها: 

ثدي النملة يفرز حليبَهُ ويغسل الاسكندر 

الفرس جهاتٌ أربع ورغيف واحد 

والطريق كالبيضة لا بداية له0""). 


وللنص الشعري القديم أبوّة ينتمي إليها ويسير في ركابهاء والقصيدة العربية 
غنائية» وهي تنتمي إلى هذا الجنس وموضوعاته وأفقه» ولذلك ينمو النص بفعل 
التكاثر العضويء وهو يشبه سواه ويتمائل معهء وهذا التشابه الأجناسي يسهم في 
عملية التلقي» وهو " يخبر القارئ عن الطريقة التي ينبغي أن يفهم بها نصه. بتعبير 
آخر: الجنس سلطة يضمن قابلية فهم النص من وجهة نظر صياغته ومحتواه". 'أمَد 
القصيدة المعاصرة في بعض نماذجها فقد اجتاحت هذه الحدود وخرجت من التجنيس 
إلى اللاتجنيسء ومن الأفق المحدّد إلى أفق لا محتدء فلم تبق غنائية خالصة؛ ولا هي 
تشبه ما سبقها من قصائدء وهذا يعني أنها تنمو بفعل شبكي ( تناص) فتمتد إلى سواها 
من الأجناس الأدبية ( مسرحية - رواية- قصة -مقالة..إلخ). لتتغذى بهاء وتستمد 
عناصرها منهاء وهي لا تشبه سواهاء أو هي نص اختلاف مفتوح على 
اللاتجنيس؛ وهي تجمع بين عناصر من هذا الجنس وعناصر من أجناس 
أخرىء كانفتاح القصيدة الغنائية على السسرد القصصي في كثير من أعمال 


3و1 
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السيابء ومنها "حفار القبور” و"المومس العمياء" و"الأسلحة والأطفال" وانفتاح القصيدة 
على الفن السينمائي ( العين ) في بعض أعمال خليل حاويءو منها نشيد "التحار 
والدرويش" وانفتاحها على الدراما والحوار المسرحي في بعض أعمال السياب وحاوي 
وأمل دنقل وسواهم؛ وقد أدى هذا التداخل الأجناسي إلى انزياح النص الشعري من 
سلسلة النصوص التي كان ينتمي إليها وتشكل سرباً ذا أفق محدد إلى أن يسير هذا 
النص في أفق مستقل جديد يحتاج معه المتلقي إلى وقت لاستيعابه وقبوله. 

وكانت القصيدة تُنظم لتنشدء ويقوم الشاعر من خلال نبرات صوته واهتزاز جسده 
وملامح وجهه وحركاته بتوضيح قسم كبير من النص الشعري وبيان دلالاتهه إذ 
يرافق النطق تعبيرات لا لسانية؛ كعلامات الوجه من رضئ أو غضبء. وحركات 
الشفتين والوجه واليدين والجسد وتموجات الصوت واندفاعه وصعوده وهبوطه ولذلك 
لا يكتمل نقص القصيدة الغنائية إلآ بحضور الشاعرء فهو وحده الذي يتكلّم؛ وهو 
يوضتحها بالإنشاد ويشرحها بحركاته ولذلك كان عصر الشفوية عصر الشاعرءولكن 
القصيدة المعاصرة خرجت في بعض نماذجها من طور الشفوية والإنشاد إلى طور 
الكتابة» وهذا يستدعي غياب المرسل وحضور القارئء فالقصيدة المعاصرة 
ناقصة» وملفوظها جزء منهاء وهو يشكل مع البياض والإشارات فضاء النص؛ وهي 
لاتعتمد على السمعء وإنما تعتمد على البصر بعد أن أصبحت الصفحة لوحة وبعد أن 
غاب الشاعر وصوته واحتل القارئ دوره؛ وبدأ يتكلم بعد أن كان صامتاء ولذلك 
خرجت القصيدة من الائتلاف إلى الاختلاف؛ ومن البساطة إلى التركيب» ومن 
الأحادية إلى التعددية» وهذا يحتاج إلى قارئ خبير ليحدد دلالاتهاء ويلاحق انتشارها 
في فضاء مفتوح: ويمكننا أن نضرب مثلاً على القصيدة التي تسير باتجاه الكتابة 
بعمل ((مفرد بصيغة الجمع)) لأدونيس» ففيه اختلافات بين كمية البياض وكمية السواد 
وتوزيعهما في الصفحاتء وفيه بعض الرسوم والإشارات التي تعبّر هي الأخرى إلى 
جانب الملفوظ. 


الغموض في الشعر العربي المعاصر. 


وكانت اللفظة في القصيدة التقليدية غاية في ذاتهاء وهي زينة أو زخرفء وجمالها 
فيهاء ولذلك كانت الألفاظ الشعرية محددة المعالم؛ وهناك ألفاظ مُنع عليها دخول 
الحرم الشعريء ولكن اللفظة في القصيدة المعاصرة ليست غاية في ذاتهاء ولا يكمن 
جمالها فيهاء وإنما يكمن في علاقاتها السياقية» وقد كانت اللفظة تمر من المعجم إلى 
القصيدة التقليدية إلى القارئ دون أن يصيبها أي تغييرء فكان المعجم مرجعاً وحيداً 
لدلالتهاء ولكنها في القصيدة المعاصرة تمر من المعجم إلى النص الشعري إلى القارئ 
عبر تجربة الشاعر الداخلية في أثناء نظم القصيدة من جهة» وتجربة القارئ في أثناء 
القراءة من جهة» فاختلف سر الصياغة» وحل السياق محل المعجم في مرجعيّة دلالة 
اللفظة؛ وتراجع الرابط الخارجي المنطقي ليحل محله الرابط الإحساسي؛ وبخاصة في 
الرمزية التي لم يكن شعراؤها " بصدد جمع الكلمات وفةأ للنمطق» لكي يحققوا معنى 
يستطيع جميع الناس إدراكه؛ وإنما كانوا يجمعونها حسب الإحساسء لكي يُبرزوا 
خاطراً أدركه الشاعر وحده" 9''). وصار على الكلمات إذأْ أن تُستعمل بمعان 
جديدةء لأن لكل كلمة معاني شتى غير معناها المألوف. وبدت النكة سرا ضت 
بودلير» وهي غابات رموز: 

مثل أصداء طويلة تختلط من بعيد 

في وحدة غامضة وعميقة» 

كالليل والبهاء مبعة 

تتجاوب العطورٌ والألوان والأنغام!"'), 

إن الربط الاعتباطي بين الدال والمدلول يفسح للصوت مجالاً في أن يؤدي أي 
معنى؛ ولذلك يمكن أن يكون في أي لفظة ضمن السياق الشعري معنى نابت يش 
دلالتها إلى المعجم؛ ومعنى متحرك يبعدها عنهء وتصبح قيمة اللفظة في حركة 
معناها وانزياحها عن الدلالة المعجمية» ولذلك تفقد " مهمتها باعتبارها عملا 


نهدا 
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تواصلياً إذ إنها حينئذ لا تقوم بتوصيل شيء؛ أو بعبارة أدق» لا توصل سوى 
ذاتها70"), 

وتكون اللفظة الشعرية بنت سياقهاء فهي منفعلة بمحيطهاء فاعلة فيه؛ وهي لغة داخ [ 
اللغة» فلفظة 'مطر "-مثلاً - تعني معجميّاً: ماء السحاب؛ ولكنها تخرج على هذه 
الدلالة المرجعية في معناها المتحرك في قصيدة "أنشودة المطر ": 

و منذ أن كنا صغاراًء كانت السّماء 

نَغِيمٌ في الشتاء 

و يهطل المَطر' 

و كل عام حين يُعْتب الثْرى ‏ تَجُوع 

ما مر عام والعراق ليس فيه جوع 

مطر".. 9 

تشكل كلمة " مطر " المتكرّرة ثلاث مرات في اللازمة أو مفتاح القصيدة ‏ وهي 
كلمة مقيّدة بالسكون ومفتوحة على ثلاث نقاط ‏ فضاء رؤيويَاً متناقضاً والفضاء 
الذي وصفه الشاعر في السرد الشعري قبل اللازمة» وهي مختلفة في دلالاتها عن 
دلالة لفظة " المطر" الواردة في الشطرة الثالثة» فتلك الدلالة معجمية ثابتةٌ» وهي تعني 
ماء السحاب الذي اعتاده الشاعر منذ طفولته»ولكن دلالة لفظة 'مطر '"في اللازمة 
حيادية» فهي لا تدل على ماء السحابء وإنما هي نكرة مقيّدة صارمة تقع صوتيا كقرع 
الطبل المتواصل بشدة ثلاث مراتء لينداح الصدىء عبر هذه النقاط بعد كل كلمة 


مفدا 
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عبر فضاءات لا نهائية من حركية الدلالة» وهي مطر جديد يتنبأ الشاعر بحدوئه أو 
يستسقيه؛ فغدت الكلمة رمزاً ولد ولادة طبيعية ضمن السياق» وقد هيا له الشاعر 
بالسرد والوصفء وقدم لولادته» ثم جاءت الكلمة في نهاية الموجة الشعرية 
واحدة؛ كرّرها الشاعر ثلاث مراتء لتتحرر من دلالتها المعجمية» وتنتشر في آفاق 
لا محدودة أو ليختصر الشاعر فيها كل ما لم يقله صراحة؛ فغسلها من الداخل 
وحملها دلالات جديدة ليست فيها من قبل» ففيها هدم لعالم الفساد والظلم؛ وفيها بناء 
لعالم المساواة والعدل» وفيها استسقاء أسطوري لمطر أسطوري قادر على غسل 
العالم من أدرانه؛ وفيها سوى ذلك؛ وهكذا استطاع الشاعر أن يجدد شباب هذه اللفظة 
ويجدد وظيفتها من خلال علاقاتها السياقية» وهذا يتين أن اللفظة الشعرية ذات قوّة 
سحرية» فإذا استخدمت استخداماً لا شعرياً ظلت في مجالها المرسوم لها سلفاًء وإذا 
استخدمت شعريًاً ماجت ومارت وتجاوزت مجالها المعجمي إلى فضاءات ذات 
دلالات بعيدة» ولهذا فإن لغة الشعر تمثيلية؛ وهي تمثّل حالة مختلفة لشاعر ما في 
لحظة معيّنة» أو تمثل حالة قارئ ما في لحظة القراءة. واللفظة في المعجم غيرها في 
السياق؛ وهي في المعجم برأي سليمان العيسى حطبة يابسة؛ وهي في الشعر غصن 


والانزياح علامة من علامات الشعرية؛ وهو وسيلة لانتقال اللغة من النثر إلى 
الشعر؛ فهو يدم الوظيفة العادية للغة؛ لتقوم بالوظيفة الشعرية؛ وإذا كان 
التقرير والإخبار وظيفة النثر فإن الإيحاء الذي يُحدشنه الانزياح هو وظيفة 
الشعرية» ولذلك فإن اللسان النثري أخذ ينفصل عن اللسان الشعري في الدراسات 
الألسنية المعاصرة» وقد توقف " بارت " عند هذه القضية قائلاً: " اللسانان 
الشعري والنثري منفصل أحدهما عن الآخرء بحيث يستطيع كل من هما أن يس تغني 
عن الآخر بدلالاته نفسها التي تعبّر عن غيريته'' وهذا ما انطلق منه "جان كوهن" 
في كتابه 'بنية اللغة الشعرية" ليبيّن أن الشعر ليس نثراً زيد عليه شيء آخرء ولكنه 
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نقيض النثر(:') وذهب كوهن إلى أن الفرق بين اللسانين الشعري والنثري هو في 
الانزياح» وأكد ذلك في عدة مواطن من كتابه؛ مثل قوله: 'نستطيع أن نقدم البرهان 
العكسيء فنثبت أنه يكفي أن نحذف أو نخفف الانزياح في أي صيغة شعرية فينتفي 
الشعر('")؛ وهو يحاول - في الوظيفة الشعرية ‏ أن يرد على الاعتراضات التي 
ذهب أصحابها إلى أن الانزياح لا يؤكد بأنه يمثل الشرط الضروري والكافي للواقعة 
الشعرية» فيقول: " ينبغيء لإثبات أنه ضروريء أن نبين أنه لا شعر في غير 
انزياح» ولإثبات أنه كاف أن نبين أنه لا وجود لانزياح من غير الشعرا"”. 
و الانزياح الذي هو علامة الشعرية؛ هوء في الوقت ذاته» سبب من أسباب غموض 
القصيدة المعاصرة»؛ وهو مثل الحياة المعاصرة؛ وموضوعات اللثشعر 
المستحدثة وهندسة القصيدة والتجريدء واللاتجنيسء والكتابة» وغياب الدلالة المعجمية 
للألفاظ الشعرية» مصدر ثراء للدلالات الشعرية وجمالياتها وقراءاتها. 

تمت 
إذا كان النقد البنيوي قد أعلى من سلطة النص وابتدأ منه وانتهى به» فإن الاتجاهمات 
النقدية التي انبثقت من البنيوية» وشكلت اتجاهات " ما بعد البنيوية " قد أعلت من 
سلطة القراءة» وبخاصة في الاتجاه التفكيكي» فمضى زمن تسلط المؤلف»كما مضى 
زمن تسلط النص وهيمنته على النقد الأدبي بعامة» وعلى الدراسات التطبيقية منه 
بخاصة» وأخذ النقد يتجه نحو القارئ ويهتم به؛ فغدا إنتاجا بعد أن كان استهلاكا 
حتى إن النص نفسه غدا بين يدي القارئ الخبير مادة أولية» يفككهاء ويسد الثغر في 
بنية النصء ثم يعيد إنتاجه» ولذلك فإن القراءات تعددت بتعدد القراء ووجهات 
النظر والحالات التي اتخذت أشكالا مختلفة نتيجة للحوار بين القارئ والنصء. وهذا 
يعني أن النقد قد انتقل من مرحلة جمالية النص إلى مرحلة جماليات القراءة 
والتلقيء فالنص ليس جميلا في ذاته» و إنما هو جميل بقراءاته. 


الغموض في الشعر العربي المعاصر. 


تطرح جماليات القراءة والتلقي قضية التواصل؛ فلا بد لكل تواصل من أطراف: 
المرسل -الرسالة - المرسل إليه؛ ولا بد في كل رسالة أدبية من أن تقوم على شفرات 
متفق عليها بين المرسل والمرسل إليهء وعلى الثاني منهما أن يعرف كيف 
يفككهاء ولذلك لا بد من عملية التواصل بين النص الأدبي والقارئ» فإذا كان الانزياح 
مفرطا تحول الغموض إلى إبهام وتعذر معه التأويل والقراءة» ولذلك يخرج الإبهام من 
عملية الاتصال ضمن النموذج الذي وضعه " جاكبسون " لأركان هذه العملية: 


السياق 
المرسل لمجا| الرسالة ل 4ه المرسل إليه 

قناة الاتصال 

الشفرة9”) 
واقتضى تعدد القراءة أن يكون النص مفتوحا ليظل الحوار مفتوحا مع القارئ» وهذا 
ما فعله الناقد الإيطالي (أمبرتو إيكو) في كتابه "النص المفتوح" بصفته نصا 
ناقصا وغير نهائي» أي خاضع للتأويل والقراءة» كما اقتضى التعدد البحث في نسيج 
النص ومادته والنص الغائب والتناص عند جماعة " تل كل "؛ ومنهم جوليا كريستيفا. 
شكل هذا وسواه الاهتمام بجماليات القراءة والتلقي في عصر ما بعد البنيوية وصار 
القارئ منتجا ومبدعاء ولذلك يطلب منه غير ما كان يطلب من سلفه فسي عصري 
سلطة المؤلف وسلطة النص. 
وإذا توقفنا عند القارئ في ظاهرة الغموض في-الشعر المعاصر وجدناها نسبية» ما 
هو غامض عند قارئ ربما كان واضحا عند آخرء ود يمكننا لتوضيح ذلك أن د نس تعين 
بالسياق الأدبيء فهو مختلفء لأن الأدب ليس واحداء فالشعر ‏ وحده ‏ 
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سياقات.وللشعر القديم سياق غير سياق الشعر المعاصرء والسياق يشبه بسسرب من 
الطيورء وكل طائر يغرد ضمن سربه؛ وصوته يتداخل ويتقاطع ويتشابه داخل سربه 
وحده؛ ولذلك فإن القارئ الذي اعتاد أصواتا محددة لا يألف غيرهاء ومن هنا ينشأ 
الغموض إذا حاول قراءة أصوات يجهل أسرارها وطبيعتها ومفاتيحهاء فقارئ الشعر 
المعاصر ينبغي له أن يلم بالسياق الأكبر والسياق الأصغر لهذا الشعرء ولذلك لا 
يواجهه الغموض الذي يواجه القارئ الذي يجهل أحد هذين السياقين أو كليهما 
معاء كذلك لا يجوز للقارئ أن يقتحم حرم النص الشعري المعاصر بأدوات ومفهومات 
قديمة» وهذا ما عبر عنه أدونيس بقوله: " ثمة فجوة عميقة بين التجربة الشعرية 
الحديثة» في جانبها الإبداعي» وبين النقد» ليست هناك مواكبة نقدية لهذه 
التجربة.بل إننا ما نزال» بشكل عامء ننقد هذه التجربة الجديدة بمفهومات قديمة» وما 
نزال نسلط مفهومات الآمديء مثلاء على بدر شاكر السيابء بينما يجب أن ننظر إلى 
إنتاج السياب من ضمن حضوره كنصوص قائمة بذاتهاء نستخرج منها قواعد 
ومقاييس لنقدها"2). 

الجميل بوجوده المستقل غاية علم الجمال؛ فإذا كان للوضوح في الشعر جماليات 
خاصة به فلا بد من أن يكون للغموض جمالياته الخاصة به أيضاء ولذلسك سنتوقف 
عند أهم جماليات القراءة والتلقي في القصيدة المعاصرة التي تتسم بالغموض. 

للغموض في الشعر العربي المعاصر جماليات» وبخاصة بعد أن كان القارئ منفعلا 
بالنص صار فاعلاء وتحول النص ذاته إلى وسيلة اختبار نفسية » ف "المماطلة" التي 
تحدث عنها الصابي تقدم إلينا فكرة عن ذلك» فهي تعني الأخذ والرد والجذب والتنافر 
دون مقاطعة» وهذا يعني أن الطرف الأول( الشاعر ) يحصن نصه. وأن الطرف 
الثاني ( القارئ ) يحتاج إلى أن يبذل جهودا مضاعفة للوصول إلى غرضه؛ وهذا ما 
يميز قارئا من آخرء فإذا كان القارئ صبوراء خبيراء استطاع بعد لأي أن يفتتح النص 


م١‎ 


الغموض في الشعر العربي المعاصر. 


الصعبء فتتكشف له أسرار بنيته شيئا فشيئاء وتحدث حينذاك لذة الاكتشاف التسي 
تبعث المتعة النفسية» والراحة بعد التعب» و الوصول إلى الغاية بعد الجهد.ء وارتياح 
القارئ إلى قدرته على اختبار مجالات الإبداع» و هذه اللذة بمكانة مكافأة نفسية 
يقدمها القارئ لنفسه بعد اختبار قواه العقلية والنفسية» وهذه أولى جماليات الغموض في 
الشعر العري المعاصر٠‏ 

وثمة جماليات الحركة ؛ فالغموض يحرك النفسء» ويهيجها البحث عن الدلالات 
الهاربة» والنفس ‏ إذا هيجت وتحركت ‏ تكون غنية في أعماقها وتحولاتها 
الخطيرة» ولذلك كانت اللغة قاصرة عن الوصول إليها والقبض عل دلالاتها في 
تحولاتها السريعة؛ فاستنجد الشعراء بالموسسيقا للقبض على أكبر كمية من 
الدلالات؛ ف " الحالة النفسية التي تعبر عنها الموسيقا ليست هي الحالة التي يمككن 
تسميتهاء وإنما هي الحالة التي تند عن محاولة التسمية» لأنها ليست بذات موضوع 
محددء ولذلك كانت الألفاظ عاجزة عن التعبير عنهاء وكانت الموسيقا وحدها قادرة 
على نفضهاء لأنها هي نفسها حركة شبيهة بحركة الأصوات في الموسيقا27". 

إن الحركة التي تخلقها موسيقا الشعر تترك في نفس القارئ حركة ممائلة تشده إلى 
أغوار النفس الإنسانية» حيث الاضطراب والهدوءء والاختلاج والوثدوب 
والتوتر والاسترخاءء؛ فتتمثل الحركة في نفس القارئ بجماليات التقابل 
والتعارضء والانغلاق والانفتاح إلى أن تحط رحالها في عالم منسجم الألوان والأنغام. 
وللمفاجأة الشعرية جماليات أخرىء فهي حيلة أدبية تستدعي انتباه القارئ» وهي علامة 
من علامات الانزياح والغموضء وتتصل بكل ما يتصل بالأدب ابتداء من الحلم إلى 
الشطح في الصوفيةء وهي وسيلة من وسائل الشاعر للمماطلة؛ فهي تحصن نصه من 
جهة؛ وتجعله مرغوبا فيه من جهة» ودور المفاجأة أساسي في الأدبء فلم يكن الكاتب 
السريالي بقادر على ' الكتابة إلا أن تغمره المفاجأة/"")؛ ولذلك فإن اللامألوف يخلق 


ديلا 
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أثرا شعرياء والشعر" لا يتولد إلا عن انخطاف مذهل27). 

ويخرج النص الشعري بغموضه من المتشابه إلى المختلفء فتخرج جمالياته من السائد 
إلى المجهول» ويؤسس لجمالية الاختلاف والتعددء وإذا كانت بلاغة الوضوح تسعى 
إلى توحيد الأذواق ضمن جماليات مرسومة سلفاء فإن بلاغة الغموض تسعى إلى 
تعدد الأذواق» واختلاف الفهم» واستقلال شخصية المتلقفي عن شخصية 
الشاعر »وانفصاله عنهء وحرية حركته في البحث عن الدلالات الهاربة والمختفية 
وراء الدلالات الظاهرة في الرمز والأسطورة وسواهما مما يمنح القتصيدة غموضا 
شفافا ودلالات عدة؛ وينقله إلى ماض سحيق للتعبير عن تجربة شعرية معاصرة. 

و تنشأ جماليات الحرية من النص الثري المفتوح وانتشار دلالاته في كل اتجاهدوفي 
آفاق لا محدودة كما تنشأ من حرية الحركة في النص ذاته. فدلالاتة تتحرك 
بلاحدودء وهي في موسيقاها وأنغامها وعلاقاتها السياقية المتماوجة؛ مما يمنح القارئ 
حرية في الحركة؛ وحرية في الإبداع؛ وحرية في تأويل علامات النص 
وإشاراته ورموزه وتفكيك شفراته. 

وينتج النص الشعري المركب جمالياته» فإذا كان غنائيا مباشرا فجمالياته أحادية 
بسيطة. أما إذا كان مركبا فجمالياته متعددة مركبة:؛ ويتداخل هذا النص أفقيا 
وعمودياء فهو يمتد أفقيا ضمن حدود الأجناس الأدبية» كالدراما والسردء ويمتد 
عموديا ضمن حدود الفنون الأخرىء كالموسيقاء والنحتء والتصويرء والرسم؛ وسواها 
مما يثري العمل الشعري من حيث القيمة الفنية والجمالية» وينتقل هذا الثراء إلى 
القارئ» وهو يتلقى العمل الشعري. 

وهكذا يمكننا أن ننتهي إلى أن الغموض يشكل إشكالية للمتلقي القديم العاديء فهو 
يقف بينه وبين ثراء النص الشعريء ولا يستطيع هذا المتلقي أن يقترب منه. لأنه 
يجهل علاماته وإشاراته ومفاتيحه لقلة خبرته بسياقه. أما الغموض الفني فهو لا يشكل 


إرنينا 


الغموض في الشعر العربي المعاصر. 


إشكالية للمتلقي الجديد؛ وإنما هو على نقيض ذلك يدفعه إلى الإبداع والإنتاجء لأنه 
يدرك أن الغموض نتيجة لانتقال نوعي من قوانين شعرية مألوفة إلى قوانين شعرية لا 
مألوفة» لأن الشعر الحق هو على حد تعبير دانييل لوير مقدم قصائد مالارميه # 
إشكال واختلاف مطلق/!*". 
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الحوامش: 
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انظر: لسان العرب ‏ مادة ( بهم ) 


انظر: لسان العرب ‏ مادة ( غمض ) 


. الصوليء أبو بكر أخبار أبي تمام ‏ تح. خليل محمود عساكر 


وزميليه - المكتب التجاري ‏ بيروت ‏ د.ت اص "الاء 


. ابن أبي الحديد ‏ الفلك الدائر على المثل السائر ‏ ملحق بكتاب " المثل السائر 


'" لابن الأثير ‏ تح د. أحمد الحوفي ود. بدوي طبانة ‏ دار نهضة 
مصر ‏ الفجالة ‏ القاهرة ‏ دءت.- ٠7١7/4‏ 


- كتقة2 - عطعمم عل عا عنآ - وعزوة20 - عمقطمة)5 ,عتصمعدال142 .5 


2 


.6 .2 -1977 
هايمن؛ ستانلي - النقد الأدبي ومدارسه الحديثة ‏ تر. د. إحسان عباس ود. 
محمد يوسف نجم ‏ دار الثقافة ‏ بيروت د.ا ت ‏ ؟/هه. 
المرجع السابق ص57. 
ويمزاتء ويليام. ك. وبروكسء كلينث - النقد الأزبي ‏ تر. د. حسام 
الخطيب ومحيي الدين صبحي ‏ المجلس الأعلى لرعاية الففون والآداب 
والعلوم الاجتماعية ‏ دمشق /ا51١م‏ ل 171/4. 
انظر: الأدب في عالم متغير ‏ الهيئة المصرية العامة للتأليف 
والنشر ‏ القاهرة ‏ 911١م‏ - ص ص 5ال80. 


. انظر: الشعر العربي المعاصر - دار العودة ودار الثقافة ‏ بيروت ا ط”ا ل 
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ولدلا 


الغموض في الشعر العربي المعاصر. 


3 


ديوان بدر شاكر السياب ‏ دار العودة ‏ بيروت  ١97١‏ ا ص 57756. 


. انظر: المصدر السابق # ص ص 487 ل ©588. 

. الشعر العربي المعاصر # ص47١.‏ 

. الآثار الكاملة ‏ دار العودة ‏ بيروت ل 57/1-1511. 
. المصدر السابق ل 15/7. 


. ديوان محمود درويش - دار العودة ‏ بيروت اط” -09340--3"07/1. 


.3 .ظ - ووزوؤه8 - عوسقالة/1 .17 


. الأعمال الشعرية الكاملة ‏ دار العودة (بيروت) ومكتبة مدبولي (القاهرة) ‏ 


طا ه186١‏ ا ص ا ص 21١5-1١١6‏ 


.١591/١  ةلماكلا الآثار‎ . 
27٠١/١  قباسلا المصدر‎ ٠ 


. لغة الشعر العربي الحديث وقدرته على التوصيل # ضمن كتاب (( في 


قضايا الشعر العربي المعاصر)) ‏ دراسات وشهادات ‏ المنظمة العربية 


للتربية والثقافة والعلوم ‏ تونس  ١9848‏ ص/7. 


. الآثار الكاملة ‏ ؟//17. 


. ستمبل» وولف ديتر ‏ المظاهر الأجناسية للتلقي من كتاب " نظرية الأجناس 


الأدبية " مجموعة مؤلفين ‏ تر. عبد العزيز شبيل ‏ النادي الأدبي الثقافي 
بجدة اط١1 ١5154‏ لاص .1١1١8‏ 


. لانسون؛ جوستاف - تاريخ الأدب الفرنسي ‏ تر.د محمود قاسم المؤسسة 


العربية الحديثة ‏ القاهرة ل 1375577م5517/7٠‏ 


كم1 
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- عطعمم عل 19:6[ ع1 - 221 يدل كعبع11 165 - دع[متقط© , عتتداء00ة8 .25 
.1972-6 - 15م 


5. فضل د.صلاح ح-بلاغة الخطاب وعلم النص ( سلسة عالم المعرفة )١54‏ ل 
المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب ‏ الكويت ‏ آب ١91537‏ صل 1717. 
/0”". السيابء؛ بدر شاكر ‏ ديوانه ‏ دار العودة بيروت  197١‏ مياص 
#5 
6 . العيسىء سليمان ‏ ندوة الموقف الأدبي " ظاهرة الغموض في الشعر العربي 
الحديث"- الموقف الأدبي ‏ ع 55 5١‏ آذار - نيسان 19175 ا ص 
ينف 
ع0 الالناة) .عمتكاتوة 1[ عل 26:0 6توعل 16 -لصد1[ه80] ر,وعطا عوظ .29 
2 - كتمهم - أتناءك نيل .60 - ( دعناوتاقه كتدذوء عتتاوء ثانامم 


- 2011185101ة1"1 - عنا1ا06م ع1328328 نال عتناأعتتاذ - مدعل ,معط00) .30 
7 .1966 - وتتةم 


7 1010 .31 
.9 ,1610 .32 
م 220114 - علدتغضقع عناوأاأكتتاعصذ! عل 5تدووظ ,تتقحده]1 ,ههؤط 121 .33 
0213-4 2.2-,.1978 - اللاصتحم.ل6 - أعتتايخ1 155[مء1ل2 
4”. أدونيس - ندوة الموقف الأدبي - م.م س. # ص 747 ل 7437. 
5" الدروبيء د. سامي ‏ علم النفس والأدب ‏ منشورات جماعة علم النفس 
التكاملي ‏ دار المعارف ‏ القاهرة ‏ ط 7 ١1481‏ مص 47 ل 44. 
5 كاروجء ميشيل ‏ أندريه بروتون والمعطيات الأساسية للحركة السريالية ‏ 
تر.إلياس بديوي ‏ منشورات وزارة الثقافة ‏ دمشق ‏ 191/7 # ص170. 


ا١4ا/‎ 


الغموض في الشعر العربي المعاصر. 


7. المرجع السابق ‏ ص ١78‏ 


065165-2م عل عع15ة:ط :نهزه17 .38 


قائمة الومراقة 
» ابن أبي الحديد ‏ الفلك الدائر على المثل السائر - ملحق بكتاب " المشل 
السائر " لابن الأثير ‏ تح د. أحمد الحوفي ود.بدوي طبانة دار نهضة 
مصر ‏ الفجالة ‏ القاهرة ‏ د.ت. 
أدونيس ‏ الآثار الكاملة ‏ دار العودة ‏ بيروت  157١‏ م. 
إسماعيلء د. عز الدين ‏ الشعر العربي المعاصر ‏ دار العودة ودار الثقافة 
بيروت اط" 1517م. 
الدروبي؛ د. سامي ‏ علم النفس والأدب ‏ منشورات جماعة علم النفس 
التكاملي ‏ دار المعارف - القاهرة ‏ ط7 ١181‏ م. 
» درويشء محمود ‏ ديوان محمود درويش - دار العودة ‏ بيروت ا ط”7ا ل 
٠8لام.‏ 
دنقلء أمل ‏ الأعمال الشعرية الكاملة ‏ دار العودة (بيروت) ومكتبة مدبولي 
(القاهرة) ا ط؟ ‏ 19486١م.‏ 
« السيابء بدر شاكر ‏ ديوانه ‏ دار العودة ‏ بيروت ل 199١‏ م. 


الصولي ( أبو بكر ) - أخبار أبي تمام ‏ تح. خليل محمود عساكر 
وزميليه ‏ المكتب التجاري ‏ بيروت - د.ت 
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« العالم؛ محمود أمين ‏ لغة الشعر العربي الحديث وقدرته على التوأصيل ‏ 
ضمن كتاب (( في قضايا الشعر العربي المعاصر)) ‏ دراسات وشهادات ‏ 
المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم ‏ تونس  ١988‏ . 

ه عيادء د. شكري ‏ الأدب في عالم متغير ‏ الهيئة المصرية العامة للتأليف 
والنشر ‏ القاهرة ‏ ١/151م.‏ 

فضلء د.صلاح ‏ بلاغة الخطاب وعلم النص ( سلسة عالم المعرفة )١54‏ ل 
المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب ‏ الكويت ‏ آب ١1957‏ م. 

فييتورء كارل ( وآخرون  )‏ نظرية الأجناس الأدبية ‏ تر. عبد العزيز شبيل 
مراجعة حمادي صمود - كتاب النادي الأدبي الثقافي بجدة 15 ط١‏ ل 
5امء 

كاروجء ميشيل - أندريه بروتون والمعطيات الأساسية للحركة السريالية ‏ تر. 
الياس بديوي ‏ منشورات وزارة الثقافة ‏ دمشق ‏ 151717. 

٠.‏ لانسون» جوستاف - تاريخ الأدب الفرنسي ‏ تر. د محمود قاسم المؤسسة 
العربية الحديثة . القاهرة ‏ 3571١م.‏ 

ه ندوة الموقف الأدبي 'ظاهرة الغموض في الشعر العربي الحديث" ‏ الموقف 
الأدبي ‏ ع:55 ٠١‏ آذار ونيسان 1515م. 

هايمنء ستانلي ‏ النقد الأدبي ومدارسه الحديثة ‏ تر. د. إحسان عباس ود. 
محمد يوسف نجم - دار الثقافة ‏ بيروت ‏ د.ا ت. 

ويمزاتء ويليام. ك. وبروكسء كلينث ‏ النقد الأدبي تر. د. حسام 
الخطيب ومحيي الدين صبحي - المجلس الأعلى لرعاية الفنون والآداب 
والعلوم الاجتماعية ‏ دمشق ‏ 1517م . 


الغموض في الشعر العربي المعاصر. 


عل الالناة) عكتكلءة '1[ ع0 م260 مروعل ع1-لصدامظ ,وعطامدظ 
2 - 5تكقم - اتناء5 نال .60 - (1011635ليه 655215 06لله20115:6 


- عطعمم عل ع2!! ع1 - 7221 يلل تقناع 165 - دعء[تقطن) , عكتداع10د8 
2 - 15كهم 


- لاملعةتتحصة]1 1 - عناونائ0م عع2عمة 1 يدل ععتاعتماك- صدعل ,معطم 
- واتةم 


تقم ]2201 - علد مضع عناوتاكتناعصذ! عل 335ذ5ء ,رمقتطه] ,درموطمعلدل 
.8 - اتنتصتحط.60 - أعاتتب] كعد[امن111 


- كتققم - عطعمم عل عئلالا ع1 - 5عغأو06م - عصقطمة51 ,معد الد11 
.177 


تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة دمشق ١554/7/7‏ 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ العدد الأول 1955 محمد الشيخ حمود 


العادات الدراسية لدى طلبة المرحلة الثانوية 


(دراسة ميدانية في:مدارس دمشى الرسمية) 


د. محمد الشيخ حمود 
كلية التربية ‏ جامعة دمشق 
الملخص 

يتناول البحث مسألة هامة من المسائل المؤثرة في مستوى تحصيل الطلبة 
في المراحل الدراسية» وقد اقتصر البحث على دراسة العادات الدراسية لدى 
طلبة المرحلة الثقوية: لأهمية هذه المرحلة الدراسية في تقرير مصير 
الطالب وتحديد مستقبله الدراسي والمهني ومن هنا تأخذ هذه الدراسة ٠‏ 
أهميتها. 
ويهدف البحث إلى معرفة العادات الدراسية الصحيحة والخاطنة التسي 
يعتمدها الطلبة في دراستهم وذلك باستخدام استخبار غلبرت رين للعادات 
الدراسية الذي عدلته لينة عنبر ليتناسب والبينة العربية السورية عسام 
1/1 1 . 
وقد تناول البحث في جاتبه النظري تعريفات الدراسة وعاداتهاء وشرح 
للعادات الدراسية الصحيحة والخاطئة وأسباب الأخيرة» وطرائق الدراسة 
الجيدةء ودور كل من الأهل والمدرسة والطالب في تحقيق الدراسة الجيدة. 
بعد ذلك سرد الباحث بإيجاز عددا من الدراسات السابقة التي تتساولت ذات 
الموضوع:, ثم عرض منهج البحث وأدواته وحدوده وعينته وإجراءاته. 
وتم عرض النتائج وتفسيرهاء حيث توصل البحث إلى أهم النتائج التالية: 
١‏ .أن ثلثي أفراد العينة يتبعون عادات دراسية صحيحة. 
.١‏ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عائدة لمتغير الجنس في اتباع 
العادات الدراسية. 
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العادات الدراسية لدى طلبة المرحلة الثانوية... 


“.عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عائدة لمتغير التخصص (العلمسي 
والأدبي) في اتباع العادات الدراسية في بنود الاختبار بشكل عام. 

؛ .تبين أن طلبة الصف الثاتي الثاتوي من أفراد العينة يتبعصون علدات 
دراسية أفضل بفروق دالة إحصائيًاً من زملائسهم طلبة الصفين الثالك 
الثاتوي والأول الثتوي. 

.تبين وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين طلبة الفرع العلمي وطلبسسة 
الفرع الأدبي في تفنية التركيز وذلك لصالح طلبة القرع العلمي. 
وأخير قدم الباحث مقترحات لمتابعة البحوث وتحسين الدراسة والتحصيل 
ومتابعته وفق مستويات أخرى من المراحصل الدراسية وبينة الطلاب 
والمستوى الاقتصادي والاجتماعي والثقافي للطلبة. 
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أو| 5 المقدمة: 


إن تطور الحياة بجوانبها المختلفة أملى على الناس جميعاً بفئاتهم المتعددة متطلبات 
جديدة يتوجب عليهم القيام بها حتى يتمكنوا من العيش لتحقيق طموحاتهم وآمالهم وبناء 
مشروعاتهم» وأحد هذه المتطلبات هو التعلم المستمر مدى الحياة. 

فالتعلم أصبح أحد أهم المنطلقات التي تمكن الفرد من تحقيق آمال المستقبل: وأصبح 
التعليم النظامي في المدرسة الحديثة مسؤولاً عن تعليم الجيل من سن دخول المدرسة 
وحتى نهاية مراحل التعليم. وتقع مسؤولية المدرسة في بناء الإنسان بناء قائماً على 
العلم والمعرفة بجوانبها المتتوعة؛ حتى يصبح قادراً فيما بعد على بناء مشروعه 
الفردي في أن يكون طبيباً أو مهندساً أو محامياً أو حرفياً أو عاملاً في إحصدى مهن 
المستقبل. 

ونظراً إلى أن الدراسة الذاتية وعاداتها هي الأساس الذي ينتج التحصيل الدراسي 
والإنجاز فلذلك ينبغي بحث نوعية هذه الدراسة وعاداتها لتأكيد الصحيح منها ومعالجة 
ماهو خاطئ. 

وتقع مسؤولية كبيرة على المربين والعاملين في الإرشاد المدرسي تكمن في معرفة 
العادات الدراسية الخاطئة وبدائلها الصحيحة لتوجيه الطلبة نحو أفضل طرائق 
المذاكرة والتحصيل الدراسي لرفع سوية الدراسة في مدارسناء وبالتالي لتحسين مردود 
عملية التعلم لدى المتعلم؛ مما ينعكس إيجابياً على العملية التربوية بشكل عام 


ثاننا: مسآلة اللحث: 
ينطلق البحث من مشاهدات واقع الدراسة لدى الطلبة والعادات التي يعتمدونها في 


تعلمهم اليومي وتحضيرهم للامتحانات. هذه المشاهدات التي تبين أن درجة تحصيل 
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العادات الدراسية لدى طلبة المرحلة الثانوية... 


الطلبة لا تتناسب في الغالب مع الوقت الذي يصرفونه فيهاء مما يستدعي دراسة 
العادات الدراسية بنوعيها الخاطئ والصحيحء ومن هنا تتحدد مسألة البحث في الكشف 
عن العادات الدراسية لدى طلبة المرحلة الثانوية في مدارس دمشق الرسمية. 


ثالنا: أهمية اللحث: 


لا يخفى على الباحث المتخصص ما للنجاح في التعلم من أهمية لدى الطالب والمعلم 
والأهل وبالتالي لدى المجتمعء لذا فإن دراسة العوامل التي تساعد على النجاح تحتل 
مكانة هامة» من أجل تقديم العون للطلبة في إتمام دراستهم دون هدر في الوقت 
والجهد والمال. 

وتنبع أهمية البحث من العوامل التالية: 

.١‏ إن لبحث العادات الدراسية ومعرفتها فائدة هامة تكمن في التعرف إلى العادات 
الصحيحة والعادات الخاطئة لدى الطلبة مما يمكن العاملين في التربية والطلبة والأهك 
من اتخاذ إجراءات تربوية مناسبة لتأكيد الصحيح من العادات ومعالجة ما هو خاطئ» 
مما ينعكس إيجابياً على عملية التحصيل الدراسي لدى الطلبة. 

". إن التعرف إلى العادات الدراسية الخاطئة يمكننا من معرفة العوامل والأسباب 
التي أدت إليهاء مما يسهم في إتخاذ إجراءات الوقاية من العوامل الس لبية وتحييدهما 
وتوفير العوامل المساعدة على التعلم المتقن. 

". إن دراسة العادات الدراسية لدى الطلبة في المرحلة الثانوية يحتل مكانة خاصة 
لما لهذه المرحلة من أهمية كبيرة» كونها المرحلة الدراسية التي تتم في نهايتها عملية 
الاختيار الدراسي والمهني. 
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4. إن قلة الأبحاث الخاصة بالدراسة وعاداتها لدى الطلبة في المرحلة الثانوية في 
البلاد العربية بعامة وفي سورية بخاصة تبين أهمية هذا البحثء ولذلك نعتقد أن نتائج 


البحث سوف توفر مادة علمية تربوية تسهم في تحقيق جزء من الغرض. 
2 5 

راعا: أهداف البحث: 

وتتمثل بما يلي: 

.١‏ الكشف عن العادات الدراسية الشائعة لدى طلبة المرحلة الثانوية من عينة البحث 
وبيان الصحيح والخاطئ منها (متغير الصحيح والخاطئ). 

". الكشف عن العادات الدراسية الشائعة في كل صف من صفوف المرحلة 


الثانوية»الأول الثانئوي - الثاني الشانوي ‏ الثشالث الشانوي (متغير مستوى 
الدراسة). 

*. الكشف عن العادات الدراسية الشائعة لدى الذكور وتلك لدى الإناث (متغير 
الجنس). 

4. الكشف عن العادات الدراسية لدى طلبة المرحلة الثانوية الفرع العلمي» والفرع 
الأدبي في مدينة دمشق ( متغير التخصص). 

5. الكشف عن الفروق في الجوانب الأربعة لاستخبار غلبرت رين للعادات 
الدراسية. 

8 
خامسا: فرضيات البحث: 


ينطلق البحث من الفرضيات التالية: 


العادات الدراسية لدى طلبة المرحلة الثانوية... 


١.لا‏ يوجد فرق جوهري بين طلبة المرحلة الثانوية في صفوفها الثلاثة في اتباع 
العادات الدراسية الصحيحة بين الصفوف: 
- الصفين الثالث الثانوي والثاني الثانوي. 
- الصفين الثالث الثانوي والأول الثانوي. 
الصفين الثاني الثانوي والأول الثانوي. 
". لا يوجد فرق جوهري بين الذكور والإناث في المرحلة الثانوية في إتباع العادات 
الدراسية. 


*. لا يوجد فرق جوهري بين طلبة الفرع العلمي وطلبة الفرع الأدبي في اتباع 
العادات الدراسية الصحيحة. 


4. لا يوجد فرق جوهري بين الذكور والإناث في المرحلة الثانوية في كل من 
جوانب الاستخبار الأربعة وهي: 
عادات القراءة» وتقنية أخذ المذكرات 
تقنية التركيز. 
توزيع الوقت والعلاقات الاجتماعية في الدراسة. 
العادات العامة والمواقف من مسألة العمل. 


5. لا يوجد فرق جوهري بين طلبة الفرع العلمي وطلبة الفرع الأدبي في كل من 
جوانب الاستخبار الأربعة المعدة من قبل غلبرت رين. 


155 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ - العدد الأول 1995 محمد الشيخ حمود 


سادسا: الإطار النظطري للمحث: 


.١‏ تعريف الدراسة وعاداتها: تعرف الدراسة بأنها العملية التي يتم فيها اس تخدام 
العقل في الوصول إلى المعرفة أو استخدامه في إيجاد السبل ووسائل التحصيل 
المعروفة (سمارة ونمر» 0٠ص184١).‏ 

وتعرف أيضاً بأنها استخدام الوسائل العقلية في تحصيل المعرفة حيث تدرس المادة 
بهدوء وتفحص وتحللء كما تراجع التفاصيل بانتباه وتقرأ المادة بقصد التعلم والتذكر 
(شيفر وميلمان ١345٠‏ ص١05).‏ 
مما سبق نلاحظ أن التعلم عملية فكرية هادفة تركز على تخزين المعلومات (التذكو) 
وتجهيزها (التفكير) وهي بذلك تمتد في مدى واسع ابتداء من الاستدعاء البسيط لوحدة 
من المعلومات إلى العمليات الابتكارية التي تتطلب تركيب الأفكار والمواد والربط 
بينها (صادق وأبو حطب4 :١55‏ ص7١٠١).‏ 

أما العادات الدراسية فيمكن تعريفها بأنها العادات التي تتعلق بطريقة الطالب في 

معالجة أو تناول الموضوعات التالية: 
أ. القراءة وتقنيات أخذ المذكرات. 
ب. عادات التركيز. 


. توزيع الوقت والعلاقات الاجتماعية في الدراسة. 


ع0 


ث. عادات عامة ومواقف نحوالعمل. (عنبرء 1144١ص”)‏ 


”. الأسباب الكامنة وراء العادات الدراسية الخاطئة: يمكن تقسيم هذه الأسباب إلى 
ثلاث مجموعات سنتناولها كما يلي: 


العادات الدراشية لدى طلبة المرحلة الثانوية... 


١5‏ الأسباب المتعلقة بمشكلات الحفظ: مما لا شك فيه أن الحفظ يعد وسيلة 
دراسية مناسبة» ولكن يمكن لهذه الوسيلة أن تستخدم من دون توافر الشروط اللاأزمة 
للحفظ الصحيح؛ ونعالج هنا الأسباب التي تجعل الحفظ مشكلة وهي: 

أ. الحفظ من دون فهم: يلاحظ أن الحفظ الأصم الذي يعتمد على التكرار دون فهم 
المعنى المراد لا يثبت في الذهن مثلما يثبت الحفظ القائم على فهم ما يحفظ (عبد 
الصمد ١55٠0‏ ص؟4). ويعد الحفظ من دون فهم سبباً رئيسياً في عرقلة الحفظ » 
ومن هنا كانت النصيحة بعدم حفظ شيء قبل الفهم لمعناه (حلوم؛ .)١9155‏ 

ب. التفصير في المثابرة على الحفظ: يعمد بعض الطلبة إلى الحفظ فقط قبيل 
الامتحان» إنهم يقصرون في الحفظ ويتوانون عنه ولا يُقبلون عليه إلا باقتراب موعد 
الامتحان. إن ترك عملية الحفظ لفترة طويلة وعدم مراجعة المادة يؤدي إلى تصعيب 
الحفظ. ويشعر الطالب عندها أن الحفظ عملية عسيرة لا يستطيع تجاوزهاء كل ذلك 
بسبب تقصيره وإهماله وعدم مداومته على الحفظ. 

ت. الضجر والضيق من عملية الحفظ : معلوم أن الطالب المثابر والجاد وصاحب 
الإرادة القوية لا يثنيه شيء عن حفظ ما يريد . لا بل أن توافر هذه الصفات يسهل 
عملية الحفظ ويسرعها. أما الطالب الذي يشعر بالملل والضيق فإنه يمل الحفظ ويسدو 
أميل لعدم بذل الجهد(1١١.م ١9417,‏ موأصسدع]). 

ث. تدني درجة التعلم: تقدر مقاييس الاحتفاظ مدى بقاء نتائج التعلم» ما يثبت بشكل 
قوي يبقى مدة أطولء وقد تبين تجريبياً أن الاحتفاظ يزيد كلما ارتفعت درجة التعلمء 
وتكرارات إضافية ستزيد مقدار الاحتفاظ اللاحق زيادة كبيرة (حمصي 


5ءص755). 


"1س الأسباب المتعلقة بمشكلات الفهم: وتقسم إلى ما يلي: 


لولحلا 
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لاا ا ااا بيس ل 


أ فقد يكون الغموض ناتجاً عن عدم دراسة الفقرات السابقة على الفقرة المراد 
حفظهاء فمن المعلوم أن الكلمة لايفهم معناها بدقة إلا في سياق الجملة ء والجملة 
بدورها لا تفهم إلا في سياق النص الموجودة فيه. 

وبناء على هذا ينبغي دراسة الموضوع بشكل متكامل وليس كعناصر متناثئرة أو 
منفصلة. ونشير هنا إلى نقطة هامة تتمثل في أن فهم أي فصل من فصول كتاب يدور 
حول موضوع تخصصي لا يتم إلا من خلال فهمنا للفصل الذي يسبقه أو الذي يليه 
(عبد الصمدء .)١55٠‏ 

ب انخفاض مستوى الذكاء: معلوم أن الدراسة هي عملية تفكير تتطلب فهم 
العلاقات الكامنة في طيات موضوع من الموضوعات؛ كما تتطلب مقدرة علسى 
الاستيعاب والامتثال في الذهن وامتلاك هذه القدرات يسهل عملية الحفظ. فالطالب 
الذي تكون قدراته العقلية متوسطة يواجه صعوبات في حفظ موضوع.؛ يحتاج لقدرات 
عقلية عالية» لذلك وجد أنه تختلف درجة الحفظ والفهم باختلاف درجة الذكاء فكلما 
زادت نسبة الذكاء زادت القدرة على الفهم. (9/ا.م,31/5١,غم0ز().‏ 

ت ‏ افتقاد الطالب لمن يرشده: ثبت بالتجربة أن التعلم المقترن بإرشاد أفضل بكثشير 
من دونه» ذلك أن الطالب قد يصعب عليه فهم بعض النقاط التي تفوق تحصيله أو 
استيعابه للمادة لذلك فإن وجود مرشد إلى جانب الطالب يساعده ويأخذ بيده في كيفية 
فهم المادة ويسهل على الطالب الفهم والحفظ والتحصيل (79.م,5105١,رولاء1]).‏ 
ث ‏ تشتت الذهن والقلق: قد يصاب الطالب بضعف في التركيز وتشتت الانتبساه 
والقلق لكثرة المثيرات من حوله أثناء المذاكرة والضوضاء الناجمة عن أصوات 
الراديو أو التلفزيون أو الخلافات بين أفراد الأسرة . إلى غير ذلك من الأمور التي 
تجعل الفهم بطيئاً والحفظ صعباً ذلك أن الدراسة تحتاج إلى الهدوء الداخلي 
والخارجي. 


العادات الدراسية لدى طلبة المرحلة الثانوية... 


ج - المرض الجسدي: إن الطالب الذي يعاني آلاما في جسمه تشغله تلك الآلام على 
التركيز في دراسته» لذلك يجب أن يعالج الطالب حتى يصبح جسمه سليما كي يكون 
قادرا على المذاكرة بشكل أفضل (شيفر وميلمان»5/45اص2)558. 

ح ‏ عيوب في الطباعة أو الكتابة: يمكن أن تكون طباعة المادة الدرسية سيئة 
ويمكن أن تكون بعض الحروف غائبة لأسباب سوء الطباعة» كما يمكن أن يكون 
الخط غير واضح بشكل جيد للقارئ؛ فالطالب المجتهد قادر على تدارك النقشص 
ومعرفته» أما الطالب الوسط أو الضعيف فيشكل ذلك سببا حتى يترك المادة ويملها. 

1 الأسباب المتعلقة بالمشكلات النفسية وعلاجها: يتعرض بعض الطلاب إلى 
مشكلات نفسية أو انفعالية شعورية أو لا شعورية تؤدي إلى كره الدراسة وانخفاض 
مستوى التحصيل لدى الطالب» ومنها المشكلات التالية: 

أ. ضعف الدافعية: يعد الدافع محركا للسلوكء فلا يقوم أحدنا بأي سلوك دون دافع 
يحركه ويؤدي إلى استمراره؛ فأي نشاط من نشاطات الفرد لا يقوم دون وجود دافع. 
وبالتالي فإن الدراسة لا يمكن أن تتم دون دافع لها فالدافع القوي للدراسة يؤدي إلى 
بذل مزيد من الجهد لرفع مستوى التحصيلء وفي حال اجتماع الدافع مع القدرة فتكون 
النتيجة مرضية؛ والنقص أوالضعف في الدافعية للدراسة يؤدي إلى ضعف التحصيلى» 
وضعف الدافعية هذه لها أسبابها المتنوعة منها: التوقعات المرتفعة جدا للوالدين أو 
التوقعات المنخفضة جدا لهماء أو عدم اهتمام الآباء بأبنائهم والصراعات الأسرية أو 
الزوجية الحادة» حيث لا يكون لدى الطالب دافع لإرضاء الوالدين؛ وغالبا ما يكون 
هؤلاء الطلاب موضع نقد ونبذ متكرر من والديهم» فيكون ضعف التحصيل طريقة 
للرد والانتقام؛ وهذا يرتبط بتدني تقدير الذات والجو المدرسي غير المناسب (شيفر 
وميلمان:345١,)ص؛لاه‏ - ولاه). 
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ب. الشرود والسرحان وأحلام اليقظة: يعرف السرحان أو الشرود بأنه انتقال 
التفكير من الموضوع الأساسي الهام الذي نفكر فيه ونواجهه إلى موضوع جانبي أقل 
أهمية وأقل خطور:: إلا أنه يفرض نفسه على تفكيرنا ويحل محل الموضوع الأساسي 
للتفكير (حلوم» 955١عص١).‏ 

ويحدث الشرود عندما نفكر في عمل وينتقل تفكيرنا إلى التفكير بمشكلاتنا العائلية أو 
العاطفية أو الاقتصادية أو التفكير بالمستقبل واحتمالات النجاح والرسوب. فالطلاب 
كثيراً ما يشردون ويسرحون قبل شهر أو شهرين من الامتحان؛ وقد يرتبط الشرود 
بمشروع زواج أو بحث عن عمل أو سفرء أي أنه غالباً ما يحدث قبل الفترة التي 
تسبق تحقيق هدف ماء 

وغالباً ما يعاني المراهقون من الشرود وأحلام اليقظة في أثناء الدراسة ولاسيما قبيل 
الامتحان» وهي ظاهرة عامة تتفاوت بين الطلبة من حيث الدرجة. ويزداد الشرود أو 
السرحان بازدياد مشكلات الشخص وقلقه. 

ولكي يعالج الشرود ينبغي تحديد أسبابه الحقيقية» فالطالب الذي يكره مادة دراسية 
معينة بسبب من مدرسها ويهرب منها عليه أن يفصل بين شخصية المدرس وبين 
المادة ويركز على المادة ذاتها. 

ومن الأسباب الشائعة عند المراهقين للشرود وأحلام اليقظة التفكير بالجنس الآخر 
وبذلك ينشغل عن دراسته ويتأثر تحصيله سلبا ١94(‏ هط156]). 

ت.الملل: الملل حالة نفسية يصل إليها الطالب نتيجة عمل يكرره دون تغيير وبنوع 
من الآلية والروتين. ولمواجهة الملل على الطالب أن يراجع دروسه السابقة ليتأكد من' 
الحفظ الجيد وأن يحدد مقدماً ما يجب عليه إنجازه في كل جلسة وتسجيل الملاحظضات 
في أثناء الدراسة لتجنب الحفظ الصمء وتكييف طرائق الدراسة بحسب المادة التي 
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يحضرهاء وممارسة النشاطات الترويحية بين ساعات الدراسة كالرياضة والمطالععة 
... ألخ. 

ث. التعب والإرهاق النفسي: يكون التعب على نوعين: 

© التعب البدني (الفيزيولوجي) والتعب النفسي. أما التعب البدني فهو شعور ينتج عن 
ممارسة عمل معين لفترة لا يعود الفرد قادرا بعدها على العمل حتى يرتاح ويستعيد 
قدرته على العمل من جديد. أما التعب النفسي فهو شعور الفرد بعدم قدرته أو رغبته 
في الاستمرار ببذل الجهد ويرجع لما يدور في العقل من أفكار وشعور الفرد بالقلق 
النفسي والملل و اليأس أو الخوف أو الضياع أو نتيجة لرتابة العمل الذي يقومبه 
ومعالجته بطريقة روتينية. وقبل الامتحان أو في أثنائه يشكو الطلاب من التعسب 
النفسي والجسمي الذي ينجم عن السهر لتعويض ما فاتهم في بداية العام؛ ومن الخطأ 
أن يدرك الطالب أو والديه أن مواصلة الدراسة ستكون منتجة من دون التغلب على 
التعب الجسمي والنفسي (همامء/5341١,مص10-85).‏ 

ومن العوامل التي تساعد على التخلص من التعب: عدم اشغال الذهمن بغير 
السدرس:والبعد عن الأفكار والوساوس التي تشوش الذمن وترهق 
الأعصاب»وتخصيص فترات من الراحة والاسترخاء للتخلص من التعبء» وتنظيم وقت 
الدراسة بحيث لا يتعارض مع مسار الحياة اليومية» والبدء بدراسة المواد السهلة 
والمحببة إلى نفسه؛ وأن ينوع بين المواد التي يدرسهاء والدراسة في مكان هادئ 
وتهويته وإضاءته جيداء والوقاية من الأمراض التي تضعف الجسم. 

؟- طرائق الدراسة الجيدة: والطرائق التي تساعد على الدراسة الجيدة هي: 

١‏ طريقة الدراسة المركزة والموزعة: إن نتائج الدراسة تختلف فيما إذا درسنا 
الموضوع بقراءات متتابعة في جلسة واحدة عن دراستنا للموضوع بقراءات قليلة بعدة 


با 
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جلسات. فالدراسة المركزة هي الدراسة التي تتم في جلسات ممارسة في فترات زمنية 
متصلة:؛ أما الدراسة الموزعة فهي الدراسة التي تتخللها فترة يستريح بها الطالب. 
وقد دل التجريب أن الدراسة الموزعة على فترات أفضل بوجه عام من الدراسة 
المركزة في وقت واحدء وهي أي المركزة تؤدي إلى التعب والملل ونقص الرغبة في 
التحصيلء وتبين أن التدريب الموزع أفضل من التدريب المركز. 
ومع ذلك فإن صلاحية إحدى الطريقتين ليست مطلقة وإنما توجد عوامل معينة تجعصل 
إحداها أفضل من الأخرى (صادق وأبو حطب.954١‏ ص؛ 45). 
كما تبين أن الدراسة لفترات متقطعة تجعل الطالب يقبل عليها باهتمام وشغفء وإن 
الاستجابات الخاطئة تنسى أسرع من الاستجابات الصحيحة في أثناء الراحة (عبد 
الصمد . ٠595١»ص4؟).‏ 
5 الطريقة الكلية والطريقة الجزئية: وتقوم الطريقة الكلية على أساس دراسة 
المادة من أولها إلى آخرها مرة واحدة رغم تعدد فقراتهاء وذلك لمرة واحدة أو أكثر 
حتى يصل الفرد إلى دراسة الفكرة كلياً وحفظها. 
أما الطريقة الجزئية فتقوم على أساس تجزئة المادة إلى وحدات منفصلة يدرسها 
الطالب بشكل منفصل رغم كونها تمثل فكرة غير متكاملة. 
وتفضل الطريقة الكلية: 
عندما يطلب من الطالب أن يكوّن صورة جامعة عن الموضوع دون 
الالتفات للتفاصيل الجزئية. 
عندما تكون المادة محسوسة أكثر منها مجردة. 


عندما يكون حاصل ذكاء الطالب فوق المتوسط. 
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عندما تكون المادة متداخلة الأجزاء. 
وتفضل الطريقة الجزئية: 

عندما لا تتوافر للطالب القدرة العقلية الكافية (كبطيئي التعلم). 

عندما تكون المادة طويلة ومعقدة ومفتقرة إلى فكرة رئيسية تعتمد عليها. 
وهنا يحبذ للطالب أن يبدأ بالاطلاع على الموضوع كلياً ثم تقسيمه إلى أفكار فرعية 
(عنبر.91448١,ص7"4).‏ 
وبشكل عام تبدو قيمة الطريقة الكلية بوجه خاص لدى الكبار لأن لديهم قدرة على 
إدراك العلاقات العامة بين المعاني واستيعاب المادة» وهي طريقة أفضل لحفظ الشعر 
إن لم تكن القصيدة طويلة. 
ويفضل للطالب أن يتبع طريقة مرنة تجمع بين محاسن الطريقتين» فييداً بالدراسة 
الكلية واستيعاب المعنى العام؛ ثم يركز على الأجزاء الصعبة جزء بعد جزء ويدمجها 
ضمن الإطار الكلي» وتسمى هذه الطريقة بالطريقة الجزئية الكلية (51/2١؛‏ 6«6م.آ). 
معرفة النتائج: إن معرفة نتائج التسميع تسمح بأن يطلع المفحصوص على 
تقدمه» فإذا أعطي نتيجة تقدمه فإن تعلمه يتحسن ويصبح أفضل وأسرع مما لو بقي 
جاهلا بنتائج تعلمه. 
وبذلك يستطيع المتعلم أن يكتشف مدى بعده عن هدفه وكذلك مواضع القوة والضعسف 
لديه (حمصي»9157١»ص744).‏ 
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47 طريقة تجاوز الحد في التعليم: 

تعني هذه الطريقة زيادة الاحتفاظ بالمعلومات الجديدة إذا ما استمر التمرين عليها 
ومراجعتها حتى نصل إلى مستوى التسميع الكامل؛ ويعد تشجيع التلاميذ على المبالغة 
في التعلم أسلوباً مجدياً لزيادة الاحتفاظ بهذه المعلومات الجديدة. 

وتجدي هذه الطريقة عندما يقوم الطالب بتعلم مواد محددة وملموسة كجدول الضرب 
وقواعد النحو والكلمات الانكليزية» كما تجدي في حال وجود فواصل زمنية طويلة 
بين تعلم مادة جديدة وتذكرها. وليس من الحكمة تشجيع الطلاب على تجاوز حد التعلم 
لأن ذلك قد يجرهم إلى حفظ المعلومات الجديدة دون فهم. (عنبر.91848١عص77).‏ 
7ه طريقة السؤال وطرح الأسئلة: 

هذه التقنية مفيدة جد للطالب؛ حيث يقوم بتصفح العناوين الرئيسية في المادة المدروسة 
ويقوم بعد ذلك بتحويل هذه العناوين إلى أسئلة تدفعه إلى اكتشاف الإجابة عنها. 
وبالتالي تصبح عملية الدراسة أكثر متعة وتشويقاً مما يسهم في تحسين فعالية الدراسة. 
57 طريقة التسميع الفعال: 

إن القراءة المصحوبة بالتسميع للمواد المحسوسة أو المجردة أفضل من القراءة 
وحدها. فقراءة كتاب شيء وتذكر ما قرئ منه شيء آخر. 

ا طريقة المسح والتساؤل والقراءة والمراجعة والتسميع (10 3 ©5): 

تقوم هذه الطريقة على العمليات الخمس المذكورة؛ فالمسح يزود المتعلم بفكرة ناتجة 
عن تصفح العناوين الرئيسية ثم يقوم بتحويل هذه العناوين إلى أسئلة» ثم يبدأ بالقراءة 
باحثاً عن إجابات للأسئلة المطروحة؛ ثم يعمل على مراجعة الموضوعات الأساسية 
وتسميعها بصوت مرتفع كما يعمل على تلخيص النقاط الهامة. وقد تم في إحدى 
الدراسات استخدام هذه الطريقة مع مزيج من الطرائق الأخرى لدى طلبة مدرسة 


نا 
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ثانوية» فتبين أنهم أصبحوا أكثر وعياً للطرائق التي يستخدمونها في الدراسة (شيفر 
وميلمان:545١عص١٠50).‏ 

4 دور كل من المتعلم والأهل والمدرسة في تحقيق الدراسة الصحيحة: 

سنعرض فيما يلي دور كل من الأطراف المذكورة في الدراسة الصحيحة: 

١-4‏ دور المتعلم: للمتعلم الدور الأهم في تحقيق الدراسة الصحيحة فهو المعني من 
الدراسة وهو المستفيد الأول والأخير من نتائجهاء لذلك» عليه أن يحدد ما يريد 
الوصول إليه من الدراسة حتى يحقق ما يصبوا إليه في المستقبل فإذا ما أراد أن يكون 
متفوقاً فعليه أن يستفيد من الوقت ويبذل الجهد اللازم لتحقيق أهدافه فالنجاح والتفوق 
لا يأتيان بالتأمل بل ببذل الجهد والاجتهاد والمثابرة وشحذ الطاقات والقدرات إلى 
أعلى درجة. لذلك عليه أن يتزود بوسائل النجاح ويسلك ١«لرقه؛‏ كما أنه على المتعلم 
أن يكتشف نقاط ضعفه ويعمل على تلافيها: وأن يطلب العون من المرشد المدرسي إن 
وجد أو من المدرسين أو الأهل ليصل إلى التمكن من عنادات دراسسية صحيحة 
وليتخلص من العادات الخاطئة (شيخ حمود .)١155»‏ 

5-4 دور الأهل: للأهل دور هام في تحسين العادات الدراسية عند أبنائهم» ويتوقف 
قيامهم بهذا الدور على مستواهم الثقافي والاجتماعيء وتتجلى مساعدة الآباء لأبنائهم 
بشكل خاص في تنظيم العمل اليومي للطالب من حيث تنظيم وقت الدراسة والطعام 
واللعب والواجبات الاجتماعية. كما يجب على الأهل عدم عرض مشكلاتهم الزوجية 
والعائلية ومناقشتها أمام الأبناء بل عليهم أن يناقشوا هذه المشكلات بهدوء وروية بعيداً 
عن الأبناء. 

فالمشكلات اليومية الضاغطة والخلافات الزوجية الحادة تؤدي بالطالب إلى الانشغال 
عن الدراسة وكراهيته لها في المنزل. وهنا أيضاً تقع على عاتق الآباء مسؤولية 
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الرعاية الصحيحة الكاملة لأبنائهم والمراقبة الدقيقة مع الحيطة والحذر لمعرفة 
التغيرات منها: 

مراعاة فترة المراهقة والتغيرات التي تحدث خلالها ومحاولة تفهم هذه المرحلة 
واستيعابها دون الضغط على الطالب. 

الابتعاد عن تكليف الأبناء ما لا يطيقون من أعمال منزلية أو خارجية. 

- توفير الهدوء التام وجعل البيت ساراً وملائماً للدراسة. 

الابتعاد عن التوقعات المرتفعة من قبل الأهل لأنها ترهق الطالب وتشعره بالإحباط 
والفشلء وقد تؤدي إلى مشكلات نفسية. 

- تعويد الطالب الاعتماد على نفسه منذ الصغر والإحساس بالمسؤولية والاستقلال 
الذاتي. 

- محاولة فهم الطالب والمشكلات التي يعانيها واستيعابها وعلاجها من خلال الحوار 
والمناقشة بين الآباء والأبناء ١546(‏ غم0ل). 

4" دور المدرسة: إن دور المدرسة أكثر أهمية من دور الأهل وبخاصة فيما 
يتصل بعادات الدراسة. إلا أنه لا يمكن فصل دورها عن دور الأهل بل ينبغي التكامل 
بينهماء فالمشكلات الدراسية التي يعانيها المتعلم كضعف الدافعية للدراسة وانخفاض 
القدرة على التركيزء واضطرابات النطق والقراءة .....إلخ كلها يمكن أن تكون سبباً 
أو نتيجة لعادات الدراسة الخاطئة وهنا فالمدرسة مسؤولة تربويا عن التغفئب على 
العادات الدراسية الخاطئة لدى طلابها وإكسابهم العادات الصحيحة (1©5561:1541). 


العادات الدراسية لدى طلبة المرحلة الثانوية... 


ساعا: الدراسات السابمة: 


أجريت عدة دراسات تتصل بالعادات الدراسية لدى الطلبة واتجاهاتهم نحوها وعلاقة 
هذه العادات بالتحصيل الدراسي وسنعرض فيما يلي أهم الدراسات التي تخدم البحث: 
١.دراسة‏ عفاف سليم : أجرت الباحثة عام ١975‏ دراسة على طلبة السنة الأولىي 
في الجامعة الأردنية حيث بحثت العلاقات بين عادات الطلبة في الدراسة والاتجاهمات 
نحوها وبين تحصيلهم الدراسي, وقد استخدمت الباحثة مقياسس العادات الدراسية 
والاتجاهات نحوها (لبرادن وهولتزمان) بعد الترجمة والتعديل» وعدت الباحثة المعسدل 
التراكمي الفصلي للطلبة في المواد الدراسية المختلفة في النصل الأول من العام 
الدراسي مقياسا لتحصيل الطلبة» وتكونت العينة من (25 ') طالب وطالبة وقد بينست 
النتائج التالية : 
وجود معاملات ارتباط موجبة بين التحصيل والعادات الدراسية وبين الاتجاهفات 
نحوها. 
وجود فروق في الأداء بين الذكور والإناث في بنود المقياس. 
تميز المتفوقين دراسياً في عادات الاستذكار من جهة الترتيب والدقة والمثابرة 
والتركيز في الدراسة. 
١‏ دراسة جابر عبد الحميد جابر: أجريت الدراسة عام )١141(‏ على عينة من 
الطلاب والطالبات الذين ينتمون إلى جنسيات مختلفة في المدارس الإعدادية والثانوية 
في دولة قطر. وقد استهدفت الدراسة مقارنة العادات الدراسية لدى المراهقين 
القطريين مع زملائهم غير القطريين» كما استهدفت دراسة اتجامات الطلبة نحو 
الدراسة وعلاقة ذلك بتحصيلهم الدراسيء وقد توصل الباحث إلى النتائج التالية: 
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لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الطالبات القطريات وغير القطريات في 
المتغيرات الأساسية موضع الدراسة (طرق العمل - تقبل التعلم). 

- تفوق الطلاب الذين حصلوا على درجات عليا في مقاييس المتغيرات الأساسية على 
أقرائهم في التحصيل الدراسي ممن حصلوا على درجات أقل. 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلبة القطريين وغير القطريين في 
المتغيرات الأساسية موضع الدراسة. 

" دراسة روبياك: أجريت الدراسة عام )١5146(‏ على )١51(‏ طالبا وطالبة في 
جامعة كنساس الأمريكية؛ منهم )٠١(‏ طالبا وطالبة يدرسون مقررا في المهارات 
الدراسية » بينما تم استخبار (89) آخرين من بين الذين يدرسون مقررات أخرى وقد 
بينت النتائج التالية: 

إن الطالبات اللواتي درسن مقررا في المهارات الدراسية أظهرن صعوبات أكثر في 
التكيف لمحيط الدراسة؛ وكن أقل استخداما لهذه المسهارات في دراستهن وكانت 
درجاتهن أقل في المواد الاجتماعية. 


4- دراسة دايروريلي ديكوفيتش: بينت الدراسة التي قام بها الباحثان إلى أن أخذ 
الطلبة للمذكرات وقيامهم بتلخيص الموضوع الذي يدرسونه وإعادة قراءته تؤدي إلى 
نتائج أكثر دلالة. 

5 دراسة كيوران :)١151(‏ هدفت الدراسة التي قام بها كيوران دراسة بعسض 
العوامل غير العقلية المرتبطة بالتحصيل المنخفض والعادي والمرتفع للطلاب 
المستجدين في الجامعة وكانت عينة الدراسة مؤلفة من )00٠0(‏ طالبا وطالبة من طلبة 
السنة الأولى» وقسمت العينة إلى متفوقين وعاديين ومنخفضي التحصيل وذلك على 


العادات الدراسية لدى طلبة المرحلة الثانوية... 


أساس مجموع درجاتهم في الشهادة الثانوية ودرجاتهم في استخبار عقلي وقد أسفرت 
الدراسة عن نتائج نقف على أهمها: 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب المتفوقين والعاديين والمنخفضين في 
العوامل غير العقلية لصالح الطلبة المتفوقين. 


تبين أن الطلبة المتفوقين يقضون وقتا في الاستذكار أطول من الذي يقضيه الطلاب 


العاديين والمنخفضين عقليا. 
وجود فروق دالة إحصائيا بين المجموعات الثلاث في التوافق الدراسي لصالح 
الطلبة المتفوقين. 


-دراسة كازل :)١1511١(‏ وهي دراسة للعوامل غير العقلية المرتبطة بالتوافق 
والنجاح الدراسي للطلاب المستجدين في الجامعة من ذوي المستويات الاجتماعية 
والاقتصادية وأجريت الدراسة على طلبة جامعة أوكلاهوما في أمريكا عام ١939‏ 
وتألفت العينة التجريبية من 6٠‏ خمسين طالبا وطالبة من ذوي المستويات الاجتماعية 
والاقتصادية المنخفضة وعينة ضابطة تكونت من ٠٠‏ خمسين طالبا وطالبة من ذوي 
المستويات الاجتماعية والاقتصادية المتوسطة والمرتفعة. 

وقد استخدم الباحث أدوات مناسبة لتحقيق هدف البحث. وقد أسفر البحث عن النتائج 
الهامة التالية: 

عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين ذوي المستويات الاجتماعية الاقتصادية 
المنخفضة وذوي المستويات الاجتماعية والاقتصادية المتوسطة والمرتفعة. 

عدم وجود ارتباط موجب بين متوسط تقدير الدرجات للطلاب وعوامل الشخصية 
ودافعية التحصيل والطموح المهني والتوافق النفسي (عنبر».5344١عص٠.ه-07).‏ 


لض 
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جماعة التدريب على مهارات الاستذكار والقراءة: 

قام أحد المرشدين المدرسيين في ثانوية ريفية في أمريكا بتجربة ميدانية على مجموعة 
من طلاب السنة الثالثة في المدرسة» يرغبون في الالتحاق بالجامعة بلغ عدد أفرادههما 
خمسة وعشرون طالباً لتدريبهم على مهارات الاستذكار والقراءة في مادة اللغسة 
الانجليزية. وقد بينت الدراسة التتبعية أن هؤلاء الطلبة تنقصهم الخبرة في طرق 
الاستذكار الجيد وبخاصة في القراءة» وتم تخصيص حصتتين أسبوعياً لتدريب هؤلاء 
الطلبة على تعلم القراءة» ... وفي نهاية البرنامج استطاع الطلاب كتابة المحاضرات 
التي تلقى في الجامعة. 

وقد نجح هذا الفريق الذي أشرف على تنظيمه المرشد للتدريب على مهارات 
الاستذكار في تحقيق هذا الغرضء كما نجح في التعرف إلى التلاميذ الذين يعانون مى 
صعوبة في اللغة الإنجليزية بإعطائهم دروساً خاصة لتقويتهم؛ وفي الوقت نفسه أفادت 
اجتماعات هذا الفريق في تشجيع هؤلاء التلاميذ على التفكير في وضع خطط مستقبلهم 
التعليمي (أولسن؛ 5175١ءص5٠0.5-6).‏ 

دراسة لينة عنبر (188١):عنوان‏ الدراسة فاعلية التوجيه المدرسي في تحسين 
عادات الدراسة لدى طلبة الصف الثاني الإعدادي؛ وكان مجالها في مقرري التاريخ 
والعلوم الطبيعية. وقد طبقت الدراسة على عينة عدد أفرادها )١1١(‏ طالباً وطالبة في 
الصف الثاني الإعداديء ثمانون منها عينة تجريبية والأخرى ضابطة. 

وقد استخدمت الباحثة استخبار غلبرت رين بالإضافة إلى الاستخبارات التحصيلية في 
مادتي التاريخ والعلوم الطبيعية واجراءات التوجيه المدرسي المتمثل بعقد جلسات 
توجيه مع كل زمرة من زمر العينة التجريبية. وقد توصلت الدراسة إلى أهم النتائج 
التالية: 


خف 


العادات الدراسية لدى طلبة المرحلة الثانوية... 


إن الطلاب ذوي التحصيل المنخفض يتبعون عادات دراسية غير مجدية بينما يتمتع 
الطلاب ذوو التحصيل الجيد بعادات دراسية أكثر جدوى. 


أثبت التوجيه المدرسي فاعلية في تحسين عادات الدراسة تحسنا جوهريا. 

تبين أن التحسن في عادات الدراسة ترافق بتحسن في التحصيل الدراسي وكان 
التحسن جوهرياً أيضاً عند مستوى الدلالة ١,٠8‏ . 

حقق الذكور من أفراد العينة تفوقاً في تحسين عادات الدراسة أكثر مما حققته 
الإناث. (عنير:388١.)ص7١171-1).‏ 

ثامنا: مكانة الدراسة الحالية بين الد راسات السابقة: 

تتميز الدراسة الحالية بالنواحي التالية: 

أ. أجريت على طلبة المرحلة الثانوية» لأهمية هذه المرحلة في تحديد مستقبل 
الطالب الدراسي والمهني. 


ب. دراسة علاقة متغير الفرع الدراسي (العلمي والأدبي) بعادات الدراسة في بنود 
الاستخبار بعامة وفي جوانبه الأربعة بخاصة. 


ت. دراسة علاقة متغير الجنس (الذكورة والأنوثة) بنعادات الدراسة في بنود 
الاستخبار بعامة وفي جوانبه الأربعة بخاصة. 


الدراسة المبدانية وإجراءاتها: 


١.منهج‏ البحث: يعتمد هذا البحث المنهج الوصفي التحليلي لملاءمته في تعرف 
العادات الدراسية الخاطئة وبدائلها الصحيحة لدى طلبة المرحلة الثانوية. 
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".عينة البحث وحدوده: (الزمان والمكان). 

تكونت عينة الدراسة من )”0٠0(‏ ثلاثمائة طالباً وطالبة في المرحلة الثانوية من 
مدارس مدينة دمشق الرسمية؛ بواقع )٠٠١(‏ طالب في كل سنة دراسية منهم )١9١0(‏ 
طالباً و(١5١)‏ طالبة؛ وقد اختيرت العينة بشكل عشوائي بحيث كان لكل طالب الحظ 
في أن يكون ممثلاً بالعينة في المدارس التي أجريت فيها الدراسة. وقد تكونت العينة 
من ذكور وإناث ومن طلبة الفرعين العلمي والأدبي لدراسة العادات الدراسية وفق 
متغيرات الجنس والتخصص والمستوى الدراسيء وأجري البحث في العام الدراسي 
محوك كوول 

حدود البحث: يقتصر البحث على العادات الدارسية لدى طلبة المرحلة الثانوية 
بفرعيها العلمي والأدبي في مدارس مدينة دمشق الرسمية للذكور والإناث؛ وذلك 
بتطبيق استخبار غلبرت رين للعادات الدراسية في العام الدراسي 1595-1998. 

4 أداة البحث: اعتمد الباحث على استخبار غلبرت رين للعادات الدراسية (11261)5 
1061097 /إل511) وقد استخدمت النسخة نفسها التي عدلتها لينا عنبر لتلائم طلبة 
المرحلة الإعدادية علماً بأن الباحثة تشير في دراستها أنه تم تعديل طفيف في بندين 
فقط وتم إلغاء بند واحد لعدم ملائمته للبيئة السورية والاستخبار يقيس أو يكشف عن 
العادات الدراسية الخاطئة والصحيحة من خلال (117) سبعة وعشرين سؤالاً أو بنداً 
يتألف منها المقياس» ويجيب عنها الطلبة بثلاثة أشكال للإجابة هي : نادر الصحة - 
صحيح أحياناً - صحيح دائماً. 

ويتألف الإستخبار من قائمة رصد موزونة لعادات معينة في الدراسة والاتجاهات 
نحوها وقد قال أولئك الذين استخدموه أنه يساعد بشكل خاص في جعل الطلاب 
يفكرون في عاداتهم الدراسية بدلا من تركها للحس العام. ويمكن أن يطبق الاستخبار 
في عشرين دقيقة سواء تم ذلك في غرفة الصف أم خارجها. كما يمكسن تصحيح 


رلفا 


العادات الدراسية لدى طلبة المرحلة الثانوية... 


الإجابات في خلال دقيقتين أو ثلاث دقائق, أما بالنسبة لطريقة التصحيح فإنها تتم مسن 
خلال وضع المفتاح فوق أعمدة الاستخبار بحيث تظهر إشارة الضرب التي وضعها 
المفحوص فوق الأعمدة المفرغة ١ل-77.‏ وعندئذ يمكن رؤية الأوزان الموضوعة 
أمام كل استجابة وتسجيلها بقلم رصاص على الهامش الأيسر للإستخبار؛ مع وضع 
دائرة بلون مختلف حول العبارات التي لها أوزان سالبة ولاسيما تلك العبارات التي 
توجد أوزانها في العمودين ."١‏ 
ويتناول الاستخبار أربعة جوانب هي: 

عادات القراءة وتقنيات أخذ المذكرات. 

- عادات التركيز. 

توزيع الوقت والعلاقات الاجتماعية في الدراسة. 

عادات عامة ومواقف من مسألة العمل. 
ثم تجمع العلامات ذات الإشارة الموجبة وذات الإشارة السالبة وتطرح وفقاً لإشلرتهاء 
فالحصول على درجة أدنى من )١+(‏ يشير إلى العادات الدراسية الخاطئة» لأن درجة 
(+؟) هي الحد الفاصل بين السلب والإيجاب 
أما إذا كانت الدرجة النهائية بعد الطرح أكثر من (+") فإن العادات تشير إلى أنها 
صحيحة. 
5 التعريفات الإجرائية: 
- العادات الدراسية: هي مجموعة العادات الدراسية التي يتألف منها استخبار غلبرت 
رين وتتناول أربعة جوانب هي: 


القراءة وتقنية أخذ المذكرات. 
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عادات التركيز 

توزيع الوقت والعلاقات الاجتماعية في الدراسة . 

عادات عامة والمواقف من مسألة العمل. 
ب العادات الخاطئة: هي العادات ذات الوزن السالب في المقياس. 
ت - العادات الصحيحة: هي العادات ذات الوزن الموجب في المقياس (+”افأكثر). 
5 المعالجات الإحصائية: تم استخراج النتائج وحساب نسبتها المئوية ومتوسطها 
الحسابي وانحرافها المعياري؛ ثم أخضعت هذه إلى اختبار ستيودنت (ت) لاختبار 
دلالة الفروق. 
تاسعاً: عرض النتائج وتفسيرها ومناقشة الفرضيات: 


١‏ النتائج العامة: سنعرض فيما يلي الجدول رقم )١(‏ الذي يبين الندمسب المئوية 
للعادات الدراسية الصحيحة والخاطئة لدى أفراد العينة كافة في الاستخبار بشكل عام. 


الجدول رقم (1) 


يبين الجدول رقم )١(‏ أن ثلثي أفراد العينة يتبعون عادات دراسية صحيحة وأن الثلدث 
الآخر يتبع أفراده عادات دراسية خاطئة وهذه نتيجة إيجابية إلى حد ماء إلا أنه ينبغي 


حلفا 


العادات الدراسية لدى طلبة المرحلة الثانوية... 


ألا يستهان بنسبة الطلبة ذوي العادات الدراسية الخاطئة لما لهذه العادات من أثر سلبي 
في تحصيلهم الدراسي (راجع شيفر وميلمان:545١عص057).‏ 


- النتائج بحسب السنة الدراسية: 


الجدول رقم (؟) 
الفروق الإحصائية بين المتوسطات باختبار(ت) 


بين طلبة صفوف المرحلة الثانوية الثلاثة 


المتوسط الانحراف ت 


الحسابي المعياري 


المحسوبة 


اني ثانوي 
0-0 


يبين الجدول رقم )١(‏ أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ٠,٠85‏ 
بين طلبة الثالث الثانوي والثاني الثانوي في بنود الاستخبار بوجه عام وذلك لصالح 
طلبة الثاني الثانوي» ويعود ذلك إلى أن سنة التخرج أو إنهاء الدراسة (الصف الثالث 


' الفروق دالة إحصائيا 


لحلفا 
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الثانوي) تؤثر في سلوك الفردء كما يؤثر التفكير في المستقبل في الطالب مما يحتمل 
ألا يقدم صورة واقعية عن شخصيته وبالتالي عن عاداته الدراسية (عز٠15اص826).‏ 
كما أن الباحث يفسر ذلك بأن طلبة الصف الثاني الثانوي هم أكثر استقرارا نفسيا 
ودراسيا من طلبة الصفين الأول والثالث الثانوي. كما أن الضغط النفسي الذي يعيشه 
طالب الثالث الثانوي المتسبب عن تدخل الأقارب والأهل والمعلمين المستمر في 
مواعيد الدراسة وطرائقهاء يؤثر سلبا في عادات الطالب الدراسيةء لذلك جاءت 
العادات الدراسية لدى طلبة الصف الثاني الثانئوي أفضل بشكل دال إحصائيا منها لدى 
طلبة الثالث الثانوي. كما يتبين من الجدول أن الفروق دالة إحصائيا بين طلبة الصف 
الثالث الثانوي والأول الثانوي وذلك عند مستوى دلالة ٠.05‏ لصالح طلبة الأول 
الثانوي وذلك للأسباب نفسها المذكورة أعلاه. 

ويتضح أخيرا من الجدول أن الفارق ذو دلالة إحصائية بين طلبة الثاني الثانوي 
والأول الثانوي في بنود الاستخبار بشكل عام وذلك عند مستوى دلالة 0,٠5‏ وهو 
لصالح الصف الثاني الثانئوي؛ ويعود ذلك إلى أن الصف الثاني الثانوي هو 
تخصصيءوبالتالي فإن المواد التي تدرس فيه محببة للطالب لأنه اختاره بإرادته 
ورغبته وبناء على قدراته؛ كما قد يعود ذلك إلى أن خبرة طلبة الصف الثاني الثانوي 
أكبر من خبرة الصف الأول الثانوي. وبهذا ترفض الفرضية الأولى بشكل كلي. 


كنف 


العادات الدراسية لدى طلبة المرحلة الثانوية... 


- النتائج بحسب الجنس والتخصص: 
جدول رقم (7) 


الفروق الإحصائية بين المتوسطات باختبار (ت) بين الذكور والإناث 


والفرعين العلمي والأدبي في المرحلة الثانوية 


يبين الجدول رقم (”1) أنه لا توجد فروق بين الذكور والإناث من طلبة المرحلة 
الثانوية في العادات الدراسية بوجه عام؛ ويعود ذلك من وجهة نظر الباحث إلى إدراك 
أهمية هذه المرحلة في مستقبل الطالب من الجنسينء كما يعود ذلك إلى أن كلا من 
الذكور والإناث قد مر بخبرات دراسية متشابهة ومناهج موحدة وطرائق تدريس 
متشابهة. 

إن هذه العوامل أسهمت في جعل العادات الدراسية غير متباينة بينهما وهذه النتيبجة 
تعني تحقق الفرضية الثانية تماما. 

كما يبين الجدول نفسه في المقارنة بين طلبة الفرعين العلمي والأدبي من أفراد العينة» 
أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الفرعين في مجمل المقياس. ويعود ذلك 
من وجهة نظر كاتب البحث إلى تشابه الخبرات ووحدة المنهاج حتى نهاية الصف 


ليلفا 
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الأول الثانوي. بالإضافة إلى تشابه طرائق التدريس وشروط الحياة الاجتماعية للطلبة. 
وبذلك تقبل الفرضية الثالثة قبولا كليا أيضا. 

- نتائج البحث بحسب جوانب المقياس الأربعة: 
سوف نعرض النتائج بحسب كل جانب من جوانب المقياس المستخدم: 

4-١-عادات‏ القراءة وأخذ المذكرات: بينت النتائج هنا عدم وجود فروق دالة إحصائيا 
بين الذكور والإناث وطلبة الفرعين العلمي والأدبي من أفراد العينة في القراءة وأخذ 
المذكرات: كما هو موضح في الجدول رقم (4) وهذا يعود إلى وحدة المنهاج وتشابه 
الخبرات الدراسية بين الذكور والإناث؛ أما بالنسبة لطلبة الفرعين العلمي والأدبي 
فيعود بالإضافة للأسباب المذكورة إلى أن كلا منهم قد اختار الفرع الذي يناسب ميوله 
وقدراته وبالتالي فإنه يستخدم العادات الدراسية المناسبة . 


جدول رقم (4) 
الفروق الإحصائية بين المتوسطات باختبار (ت) في تقنية القراءة وأخذ المذكرات 


الف 


العادات الدراسية لدى طلبة المرحلة الثانوية... 


15-4 تقنية التركيز: 
يوضح الجدول رقم () أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث 
في تقنية التركيزء كما يوضح أن الفرق ذو دلالة إحصائية بين طلبة الفرع العلمسي 
وطلبة الفرع الأدبي لصالح العلمي. 
ويعود ذلك إلى أن طلبة الفرع العلمي يحتاجون لتركيز أكبر بسبب طبيعة موادهم 
العلمية التي تتطلب مزيدا من التركيز وبخاصة في الفيزياء والرياضيات. أما الففرع 
الأدبي فيحتاج أكثر للفهم والحفظ ويمكن أن يكون التركيز المطلوب أقل. 

جدول رقم (0) 


الفروق الإحصائية بين المتوسطات باختبار (ت) في تفنية التركيز 


4" جانب توزيع الوقت والعلاقات الاجتماعية: 
يتضح من الجدول (1) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين طلبة الفرعين 
العلمي والأدبي: وكذلك بين الذكور والإناث فيما يتصل بتقنية توزيع الوقت والعلاقات 
الاجتماعية ويرجع ذلك إلى إدراك أفراد العينة من ذكور وإناث وطلبة الفرع العلمسي 
والأدبي أهمية توزيع الوقت والعلاقات الاجتماعية. 


ثيفق 
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جدول رقم (5) 


الفروق الإحصائية بين المتوسطات باختبار (ت) في تقنية توزيع الوقتوالعلاقات الاجتماعية 


4-4 جانب العادات العامة والمواقف من مسألة العمل: 
الجدول رقم (9) 
الفروق بين المتوسطات باختبار (ت) في تقنية العادات والمواقف من العمل 


ونرى من الجدول )١(‏ أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث في تقنية 
العادات العامة والمواقف من العمل» وكذلك عدم وجود فروق بيين طلبة الفرعين 
العلمي والأدبي في الجانب ذاته. 


لضف 


العادات الدراسية لدى طلبة المرحلة الثانوية... 


ويعود ذلك إلى تشابه الخبرات الدراسية التي مر فيها الطالب وإلى أن العادات العامة 
ليست مطلوبة في اختصاص دون آخر. مما تقدم فإننا نقبل الفرضية الرابعة التي 
تنص على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في جوانب 
الاستخبار الأربعة قبولاً كلياً. 

كما أننا من خلال النتائج المبينة في الجدول (7) نقبل الفرضية الخامسة والأخيرة التي 
ننص على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين طلبة الفرعين العلمي والأدبي 
في جوانب الاستخبار الأربعة قبولاً جزئيأء لأنه تبين وجود فرق واحد ذي دلالة بين 
طلبة الفرع العلمي وطلبة الفرع الأدبي في تقنية التركيز لصالح طلبة الفرع 
العلمي:أما جوانب المقياس الثلاثة الأخرى فلم توجد فيها أي فروق جوهرية. 

عاشراً: مقترحات البحث: 


من خلال الدراسة الميدانية التي تم إجراؤها في مدارس مدينة دمشق الثانوية نستطيع 
أن نقترح ما يلي: 
.١‏ ضرورة إجراء بحوث محلية وعربية مقارنة لسبر العادات الدراسية لدى الطلبة 
في المراحل الدراسية المختلفة. 
؟. ضرورة إجراء بحوث ممائلة على طلبة المراحل الدراسية الأخرى الابتدائية 
والإعدادية والجامعية. 
". استخدام أدوات بحث أخرى مع متغيرات مستقلة من حيث (ريف مدينة)(المستوى 
الاقتصادي الاجتماعي والثقافي). 
؛. ضرورة إرشاد الطلبة لإتباع العادات الدراسية الصديحة؛ مما ينعكس إيجاب على 
تحصيلهم الدراسي. 


رفىيفا 
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الملحق رقم )١(‏ 


العادات الدراسية الخاطئة والصحيحة حسب استخبار غلبرت رين (عنبرء 944١ء‏ ص”5-7) 


عدم تمييز النقاط الهامة من المادة| تمييز النقاط الهامة من المادة المقروءة 
المقروءة 


* | إهمال اللجوء إلى المراجعة أو اللجوء إلى المراحعة والتسميع الداتي 
التسميع الذاتي 


الفراءة بصوت عال أثناء المذاكرة | اتناع القراءة الصامتة أثناء المداكرة 


نسيان النقاط الهامة المبحوثة سابقا التذكر الجيد للنقاط الهامة المبحوثة سابفا 
أثناء الدرس 


القراءة من دون تركيز والتعسرض] التركيز الشديد على المادة المقروءة وعدم 
لتشتت الانتباه تشتت الانتياه 


عدم الاندماج السريع مع المهمة] الاندماج مع المهمة الدراسية بسرعة 
الدراسية والاستقرار عليها والاستقرار عليها 


إضاعة الوقت والتلكؤ قبل البدء]| عدم إضاعة الوقت والبدء الفوريا 
: بالدراسة 


فترات دراسة قصيرة جدا أو غير] فترات دراسة طويلة سبيا ومداسة 


توزيع الوقت بحكمة حسب المادةا 
المدروسة 


توزيع الوقت بشكل غير حكيم 
وغير متناسب مع المادة المدروسة 


العادات الدراسية لدى طلبة المرحلة الثانوية... 


تتمة الملحق رقم )١(‏ 


53 اتعارض أوقات الدراسة مع أوقات [التوزيع العادل للوقت بين الدراسة 
الترفيه الترفيه 


القلق أثناء الامتحان والتعبير عن 
الأفكار بشكل مضطرب 


اعدم التخطيط للإجابة عن أسثلة|التخطيط للإجابة عن السؤال الموجه 

4 [|الامتحان قبل البدء بكتابتها في الامتحان قبل البدء بالإحادة 
التسرع في أثناء الامتحان وتسليم ورقة|التروي في أثناء الامتحان وعدم نسليم 

٠‏ |الإحابة مبكرا رقة الإجابة قبل نهاية الوقت 
للك 6 - متها 


ابا سيت المواظبة والمثابرة المواظبة والمثابرة على الدراسة يومياً 


الأقهة ‏ شصم 0 
أعدم وجود الميل للدراسة بشكل فعال لوحود الميل للدراسة بشكل فعال فيا 
في معظم الأوقات طم الأوقات 


الفصل بين المشاعر الس لدية سواء 
المعلم أم أي مساق مدرسي احر 


4ي3ى>2323> 
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المراجع العربية 

١.أولسنء‏ ميرلء م(179١):‏ التوجيه؛ فلسفته وأسسه ووسائله. ترجمة عثمان لبييب 
فراج ومحمد نعمان صبريء مطبعة النهضة الجديدة» القاهرة. 

".حلوم؛ محمد علي )١535(‏ : النجاح في الدراسة والحياة وأسباب الرسوب في 

“.حمصيء أنطون :)١1937(‏ علم النفس التجريبي» منشورات جامعة دمشق»دمشق. 

.رفاعيء نعيمء :)١188(‏ الصحة النفسية؛ دراسة في سيكولوجية التكيف.منشورات 
جامعة دمشق» دمشق. 

©.سليمان» سناء محمد (1959): محاضرات في سيكولوجية التعليم» المطبعة 
الفنية»دمشق. 

”.شيخ حمودء محمد (1154١):الارشاد‏ المدرسيء. منشورات جامعة دمشق» دمشق. 

.شيفرء شارلز - ميلمان» هوارد :)١584(‏ مشكلات الأطفال والمراهقين وأساليب 
المساعدة فيهاء ترجمة: نسيمة داود ونزيه حمديء منشورات الجامعة 
الأردنية»عمان . 

8.سمارة» عزيز- نمرء عصام :)١1137(‏ محاضرات في التوجيه والإرشادء دار 
الفكرء عمان. 

4.صادقء آمال - أبو حطبء فؤاد :)١134(‏ علم النفس التربوي» مكتبة الأنجلو 
المصرية» القاهرة. 

٠.صالح؛‏ أحمد زكي(515١):علم‏ النفس التربوي؛ طبعة ١‏ دار النهضة 
العربية»القاهرة. 


نيض 


العادات الدراسية لدى طلبة المرحلة الثانوية... 


١.عبد‏ اللطيفء مدحت عبد الحميد :)١110(‏ الصحة النفسية والتفوق 
التحصيليءدار النهضة العربية» بيروت. 

.عبد الصمدء محمد كامل :)١1310(‏ سيكولوجية المذاكارة (كيف تتذككر 
وتتفوق)ءدار السلام القاهرة. 

٠١.عزء‏ إيمان :)١140(‏ رائز برنرويتر للشخصية؛ دراسة الرائز وتعييره في 
القطر العربي السوريء رسالة ماجستير في علم النفس غير منشورة: كلية 
التربية»“جامعة دمشق؛ دمشق. 

؟ ١.عنبرء‏ لينة :)١384(‏ فاعلية التوجيه في تحسين عادات الدراسة. رسالة ماجستير 
غير منشورة. كلية التربية» جامعة دمشق» دمشق. 

5.مورتنسنء د.ج -شمولرء أ.(5187١):‏ التوجيه في المدرسة» ترجبمة ابراهيسم 
حافظ وابراهيم خليل» مكتبة الأنجلو المصرية» القاهرة. 

5.كوشابيرء ماري جوزية :)١137(‏ الذاكرة والنجاح» ترجمة عمر كربوجءمراجعة 
نخلة كلاسء. دار طلاسء دمشق. 

17١-كيرولسء»‏ ولسن :)١1187(‏ كيف تذاكرء مراجعة: عدلي سليمان تقديم محمد عبد 

الخالق علام» مؤسسة أعلام التحريرء القاهرة. 

-همامء طلعت :)١14817(‏ كيف تدرس وتتفوق ؟ دراسة لكل الطلبة:؛ دار 


الفرقان»عمان. 


>32» 
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المراجع الأجنبية 


أكصمظ ,عسدخممعط دع صل لز عل طعسطقصةة] :(1976) (.عمل؟).1 بجولاء1-11 
لطءماناء12 رأمقمان51 ,رعداقء ١7‏ ع1 


عدانء7 .00 © نتعمام.] رتعلتتطء5 عأطعءع[طعة 126 (1980) .8 صطاءه]] -2 
11 


علا © ععاباطءك5 علبدهط , تعلتطء5 عتطععاطء5 :(1:)1985 -,لآ ,امهل -3 
رعأعقع10آ]. زء .21آ عتعوه[مطء روط ععهم عداىء ا معصمعءم؟] .معفاعط معناط 
.طق لطءذانء<آ ,21ه100ء01155آ1 


عن . بتععددتع لابتطء5 لصن 018تعاتتطء5 :(1987).آ ,تعلصصع؟] -4 
.101210 ,عع لتتاء60 رعأعقع1101آزء 01[ .عزعه[مطء بروط عم 


لقنا مععمسطعتجء8 ,تعانطء5-عغطع1 عذزط :(1987) ./لا ,عاووع -د 
15 - 5ع قلاع .]1 5و0 ع1 لناتطنا "1 وعطعؤوأع 0280ع2م 
.مع .رآ رهدات ٠7‏ لا معووأ77ا لصن علاه/؟ بتطعزة تعطءدزع10مطء زوم 


تعلطا كضعع85176153 متتاأواعآ 5ع عصسعاطهط :(18.)1975 ,عنوعءم] -6 
متامعظ8 رعماىء/ا لا معوو171ا لصن علاه7٠‏ ,عابتطاعك 
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اتخاهات طلبة جامعة اللرموك - الا مردن 
نحوالا نشطة الترويحية وأ أوقات الفاغ 


د. وليد مارديني 
كلية التربية الرياضية ‏ جامعة اليرموك 


الملخص 
تهدف الدراسة إلى التعرف على الاتجاهات السائدة نحو الترويح لدى طلبة 

جامعة اليرموك (إريد - الأردن) وكذلك التعرف إلى تأثير بعض المتغيرات 

الاجتماعية والاقتصادية والتربوية للطلبة وأسرهم في اتجاهاتهم نعو 

الترويح: ولتحقيق هدف الدراسة تم تصميم استمارة استبيقه مكونة مسن 

جزأين يتضمن الأول معلومات ديمغرافية وبيقات شخصية ويتضمن الثاني 

فقرات الاتجاهات نحو الترويج؛ وتم توزيع الاستمارة على منتي طالب مسن 

طلبة كلية التربية الرياضية بجامعة اليرموك اختيروا عشوائيًا وبعد جمصسع 

البيقات وتحليلها إحصائيًا أشارت النتاقج إلى إيجابية الاتجاهات السائدة 

لدى الطلاب نحو الترويح؛ كما أشارت نتائج التحيل التباين إلى وجود 

فروق في الاتجاهات نحو الترويح تبعًا لمتغيرات المستوى التعليمي للوالدين , 
وعدم وجود فروق في اتجاهات تبعا لمتغيرات مستوى الاخل الشهري 

لأسرهم ومدى الإقبال على الممارسة الفعلية للترويح. 


كفا 


اتجاهات طلبة جامعة اليرموك - الأردن نحو الأنشطة الترويحية وأوقات الفراغ. 


يقاس تقدم الحضارة بقدرتها على دعم القيم الإيجابية نحو الفراغ بوصفه 
نظاماً اجتماعياً له وظائف مهمة على المستويين الجماعي والفردي كما يؤثر النتقام 
التربوي كمأ ونوعاً في أسلوب الأفراد في قضاء وقت الفراغ ويؤثر في نطاق 
الأنشطة التي يؤديها الفرد وتختلف خبرة الفراغ والترويح ببساختلاف المجتمعات 
والثقافات بل وباختلاف الأفراد والجماعات وذلك لتباين عوامل وظروف تلك الخبرة 
وتنوعهاء وقد أكدت الدراسات أن اتجاهات الفرد تشكل وفقاً للمعلومات التي يحصل 
عليها أو يتعرض لها. 

والآن ومع تزايد الإقبال على الجامعات تثار الكثير من التمساؤلات حول 
أهداف الشباب من الالتحاق بالجامعة في ضوء الإطار الاجتماعي لأي 
مجتمعءو عوامل التنشئة الاجتماعية له واختلاف الدور الاجتماعي لكل من الجنسين 
والفرص المتاحة لكل منهما في التعليم والعمل في مختلف المجالاتء إلا أن هناك 
فروقا بين الشباب من الجنسين في أهدافهم من الالتحاق بالدراسة الجامعية والتي 
تكمن وراءها حاجات نفسية» وقد أكد المهتمون أن الإنسان يولد ولديه خمسة أنظخمة 
من الحاجات مرتبة بشكل هرمي على النحو التالي: حاجات فسيولوجية؛ حاجات 
الأمن.حاجات الحبء حاجات الاحترام» وحاجات تحقيق الذات. وتبعا للتطورات 
التي تحدث في المجتمع أصبح أحد أهداف التربية هو الاستخدام الهادف البناء لوقت 
الفراغ إلى جانئب أهداف تتمثل في التربية وتحقيق الذات وتنمية العلاقات الاجتماعية 
والإنسانية والاعتماد على النفس وتحمل المسؤولية كمواطن في المجتمع؛ وكل فرد 
بحاجة إلى أن يعد نفسه لا ليشغل وظيفة فقط بل لاستثمار وقت فراغه بطريقة بناءة 
تعود عليه وعلى المجتمع بالفائدة ومن ثم فإن التربية الترويحية مهمة تربوية؛» وتنمية 
القدرات الترويحية جزء من وظيفة التربية» ولما كانت الأنشطة الترويحية تحقق 
النمو المتكامل للشباب بصفة عامة وطلبة الجامعات بوجه الخصوص من جميع 
النواحي البدنية والعقلية والنفسية وهدف إعدادهم للحياة ليكفل لهم المشاركة الفعالة 


لوقا 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١‏ العدد الأول ١94945‏ وليد مارديني 


في بناء المجتمع» لهذا فإن التعرف إلى مدى الارتباط بين أثر ممارسة بعض الأنشطة 
الترويحية في اتجاهات طلبة الجامعة جدير بالدراسة. 

وهناك العديد من المفاهيم التي يقدمها الباحثون لمصطلح الاتجاه ويرى كل 
من صادق والهاشمي )١١:1388(‏ أن الاتجاهات الإيجابية تنمي لدى الطالب 
الرغبة لترجمة المعلومات والمعارف التي أكتسبها من خلال الممارسة الفعلية مما 
يؤدي بالتالي لرفع كفايته المهارية. وأضافت آنا ستسيزي (1945 ,20 ,4:254851) 
أن الاتجاه هو الرغبة في الاستجابة نحو مجموعة معينة من المثيرات. وهذا ما يؤكده 
صادق غسان والهاشمي )١١:1384(‏ في (إدماج القيمة) أي عملية إدماج شيء ما 
في سلوك الفرد والعمل به. كما أشار سلامة (1516:") إلى أنه رغم اختلاف 
معاني الاتجاهات وتعاريفها فإنها تكاد تجمع على أن الاتجاه عامل أو متغير من قبل 
المتغيرات الوسيطة التي تقع بين المثير والاستجابة وما تبدل عليها من نماذح 
واستجابات الفرد المتعددة التي تتميز بنوع الاتفاق والاتساق نحو مثير معيرء وهذا 
يتفق مع كل من (جلال؛: 19177, لاء وسلامة؛ عبد الغفارء ,١587”‏ و لمكن 
التعاريف الفعالة للاتجاه يلخص علاوي )١5:13417(‏ إلى أن الاتجاه إها إيجابي أو 
سلبي أو حيادي: يمكن تشبيه الاتجاه بامتداد أحد جانبي الت أييد الام (أقصى 
الإيجابية) للموضوع الذي يتعلق به الاتجاهء ويمثل الآخر المعارضة المطلقة (أقصى 
سلبية) لهذا الموضوع. وتنقسم المسافة بين هذين الجانبين إلى نصفين متساويين في 
نقطة يطلق وكلما ابتعدنا عن نقطة الحياد نحو التأييد التنام تزداد درجة إيجابية 
الاتجاه وكلما ابتعدنا عن نقطة الحياد نحو المعارضة تزداد درجة سلبية الاتجاه. 

أما فيما يتعلق بمقياس الاتجاهات نحو النشاط الرياضي بشكل خاص فتعد 
محاولة ادجنجتون (1966 ,21 ,1:48138402) أولى المحاولات لقياس الاتجاهات نحو 
النشاط الرياضي والتي من خلالها حاول تطوير مقياس يشتمل على 55 عبارة نصفها 
موجب والنصف والآخر سالب يقوم كل مبحوث بالاستجابة لكل عبارة من عبارات 


لفرف 


انجاهات طلبة جامعة اليرموك ‏ الأردن نحو الأنشطة الترويحية وأوقات الفراغ. 


المقياس على النحو التالي: أوافق بدرجة كبيرة جداء أوافق بدرجة كبيرة» لا أوافق» لا 
أوافق بدرجة كبيرة جدا. 

وقد أشار ادجنجتون إلى أنه لم يدخل في المقياس المدرج استجابة حيادية في 
منتصف المقياس (كما هو الحال في طريقة ليكرت التي استخدمت في هذه الدراسة) 
لأنه افترض أن المبحوثين سيتخذون إما استجابات إيجابية أو استجابات سلبية تجاه 
عبارات المقياس. 

وقد أكد إبراهيم وجيه )١(‏ على أن الاتجاه هو استجابة خاصة عند الفرد 
توجه سلوكه لموقف معينء وكذلك اقترح كاتز 22 12212 ستاتلند 5:8)1800 أن 
للاتجاهات ثلاثة مكونات وهي الجانب المعرفي 1005723338 008201186 الجائنب 
الوجداني 1002319 1076اء5/2ء الجانب السلوكي 12دتم100 721نا10 قا 8. 
ولما كانت دوافع الأفراد وحاجاتهم واتجاهاتهم لا عدد لها كالحاجة إلى الأمن والحاجة 
إلى التقدير الاجتماعي في الظهور أو التعبير عن الذات فقد أشار إيبراهيم وجيه )١(‏ 
إلى الحاجة 7/660 بمعناها الواسع على أنها حالة من النتقص والافتفار أو 
الاضطراب الجسمي أو النفسي. 

وكذلك أشار محمد حسن علاوي )١4(‏ إلى أن الكثير من علماء النفشسس 
يستخدمون مصطلح الحاجات كمرادف لمصطلح الدوافع. 

وعليه وفي ضوء المفهوم الحديث للتربية» نهد أن المنهج الدراسي لا 
ينحصر نطاقه في المعارف والمعلومات النظرية» بل يتعدى ذلك ليصبح مجموعة 
الخبرات التي توفرها المؤسسات التربوية خلال المراحل الدراسية المختلفة» وأصبحت 
الأنشطة التي تقدم في الوقت الحرء متكاملة من العمليات التربوية؛ وتساهم في النمو 
المتزن للفرد. 


يفرفا 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ العدد الأول 13955 وليد مارديني 


واستثمار وقت الفراغ بين الشباب» من الأهمية بمكان حيث يرى كمال 
درويشء أن مستقبل الوقت لأي مجتمع من المجتمعات؛ متوقف إلى حد كبير على 
كيفية قضاء أبنائه ساعات الفراغ لأن استثمار الوقت الحر بطريقة بناءه؛ يعود على 
المجتمع بالفائدة المرجوة» ويعد النشاط الرياضي من بين أهم المجالات لاستثمار 
الوقت الحرء ومن أهم العوامل التي تسهم في الارتقاء بالمستوى الصحي. والبدني 
والنفسي للفرد حيث أشارت الدراسات والبحوث إلى أهمية الأنشطة الرياضية في 
الوقت الحرء وتأثيرها في الجوانب الانفعالية بشكل خاصء فيوضح لوثر 
(5؟) أنه في عصر الحضارة الصناعية تتيح المواقف الرياضية الفرصة 
للهرب من الضغوط والبعد عن الإحباط» وتؤكد عطيات خطاب )٠١(‏ أنه لا يقتصر 
على المساهمة في الوقاية من الأمراض النفسية؛ بل يتعدى ذلك إلى علاجها. ويرى 
باركر نقلاً عن محمد الحماميء أن الأنشطة الرياضية تساعد على تحقيق التوازن 
النفسيء وتقلل من التوتر الناتج عن الإرهاق في العمل» حيث يترتب على الاشتراك 
فيها إشباع الميول؛ والاتجاهات والحاجات النفسية والتعبير عن الذات وتفريع 
الانفعالات المكبوتة. 


الدمراسات السا,ة: 

هناك العديد من الدراسات الأجنبية المتعلقة بالاتجااهات نحو ممارسة 
الترويح أما فيما يتعلق بالدراسات العربية في هذا المجال فقد اطلع الباحث على ما 
تيسر له ولاحظ أن مثل هذه الدراسات بدأت متأخرة مقارنة بالدراسات الأجنبية. 

ففي دراسة قام بها محمد الحمامي (4١)لدراسة‏ بعض المتغيرات المتصلة 
باتجاهات طلاب جامعة أم القرى نحو الترويح وذلك على عينة مكونة من )٠١57(‏ 
طالب بكليات التربية والعلوم التطبيقية والعلوم الاجتماعية بالمستويات الدراسية 
الأربعة بجامعة أم القرى فقد قام الباحث ببناء مقياس للاتجامات نحو الترويح 


لقنا 


اتجاهات طلبة جامعة اليرموك ‏ الأردن نحو الأنشطة الترويحية وأوقات الفراغ. 


مراعياً الأسس العلمية التالية: الأطر النظرية للترويح والتي تم استخلاص أربعة أبعاد 
رئيسة لتعبر عن الاتجاهات نحو الترويح» كما صنف مفردات المقياس وفقاً للأبعاد 
المنتمية إليها. 


ولقد بلغ عددها )١7(‏ مفردة ثم قام بتطبيق المقياس في صورته الأولية 
على عدد )٠١(‏ طالباً من طلاب جامعة أم القرى» وفي ضوء نتائج التطبيق الأول 
أعاد الباحث صيغة بعض المفردات التي كانت تحتمل أكثر من تفسير أو مكامن 
غامضة في معناها ومفهومها. وقام بعد ذلك بعرض المقياس في صورته الجديدة 
على خبراء في مجال الترويح والتربية واستبعد المفردات التي اختلفت آراء 
المحكمين نحوها وبلغت (8) مفردات؛ وتكون المقياس من (18) مفردة وزعت على 
أبعاد المقياس الأربعة وتوصل إلى ألا علاقة بين الاتجاه نحو الترويح وكل من 
(المستوى الدراسي؛ طبيعة الدراسة» دراسة مادة التربية الترويحية:؛ الممارسة 
الرياضية) وذلك لعدم وجود فروق جوهرية بين اتجاهات الضلاب في كل من 
المتغيرات المتصلة بها. بينما أفادت النتائج وجود فروق جوهرية في إلاتجاهات نحو 
الترويح بين الطلاب المفضلين للممارسة الترويحية عن المشاهدة وأقرانهم؛ مس 
المفضلين المشاهدة عن الممارسة. 

كما أظهرت العديد من الدراسات وجود ارتباطات بين المستوى الطبقفي 
وممارسة أوجه النشاط الترويحي وبخاصة أوجه النشاط التي تحتاج ممارس تها إلسى 
مستوى ثقافي واقتصادي معين. 

وهناك دراسة عايدة عبد العزيز (8) والتي تناولت اتجامات خريجات 
جامعات انديانا نحو ممارسة النشاط الترويحي في وقت الفراغ والتي أوضحت نتائجها 
وجود تناسب عكسي بين نسبة المساهمة في الأنشطة الترويحية والسن إذا دلت النتائج 
على أن المساهمة في الأنشطة الترويحية تميل إلى التناقص مع التقدم في السن 


نارفا 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ - العدد الأول 1999 وليد مارديني 


وكذلك أشارت النتائج إلى ألا تأثير للمهنة في الميلك نعو المشاركة في النشاط 
الترويحي في الوقت الفراغ ولقد أجريت الدراسة على عينة مكونة من )١1٠١(‏ 
خريجة جامعية مصنفة في (4) مجموعات متساوية العدد وفقاً لسنوات العمر التالية: 
لمحيو (00-.4)ء (41-.م)ء (03ه-١٠1)‏ سنة. 

وفي دراسة قام بها محمد عبد الدايم (14187,15) لإيجاد العلاقة بين 
الرضا لدى المشتركين في الأنشطة الرياضية وبعض المتغيرات؛ أجريت على عينة 
مكونة من )2١5(‏ طلاب من المدرسة التجريبية الملحقة بجامعة فلوريدا ومن طلبة 
جامعة فلوريداء اختيروا عشوائياً من بين الطلاب المشاركين في النشاطات 
الرياضية»وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن الرضا عن الأنشطة الرياضية يرتبط 
بمتغيرات الاشتراك الفعلي ومدى الحاجة للاشتراك في النشاط ومستوى المهارات 
ومستوى التعلم. وألاآ يرتبط بمتغيرات السن والنوع؛ ولقد استخدم الباحث في دراسته 
مقياس الرضا عن الأنشطة الرياضية والذي يبلغ معامل ثباته ):٠,37(‏ والمكوز من 
(41) عبارة موزعة على (1) مكونات أساسية وهي: المكون النفسيء المكون 
العقلي»المكون البدني» المكون الاجتماعي؛ مكونات الإمكانات؛ المكون المهني. 

وفي دراسة قام بها محمد كمال السمنودي ويحيى محمد حسن عبده )١5(‏ 
تناولت اتجاهات طلاب جامعة أسيوط نحو الترويح وذلك للكشف عن نوع العلاقة بين 
المتغيرات المتصلة بالاتجاه نحو الترويح حيث تضمنت الدراسة (70؛) طالبأاً من 
طلاب جامعة أسيوط ومن كليات التربية والحقوقء والتجارة» والطب البشريء 
والعلوم» والزراعة؛ والهندسة» والصيدلة» والتربية الرياضية بالمستويات الدراسية 
الأربعة. وقد استخلص الباحثان ألا فروق دالة إحصائياً في الاتجاهات نحو الترويح 
بين الطلاب الدارسين بالكليات النظرية والكليات العملية؛ ووجود فروق دالة 
إحصائياً بين الطلاب الدارسين لمادة التربية الترويحية وغير الدارسين للمادة في 
بعدي (أهمية الترويح - اهتمام الدولة بالترويح)؛ وألاً فروق دالة إحصائياً في 


>33 


اتجاهات طلبة جامعة اليرموك ‏ الأردن نحو الأنشطة الترويحية وأوقات الفراغ. 


الاتجاهات نحو الترويح بين الطلاب الممارسين وغير الممارسين للنشاط الرياضي 
في الاتجاهات نحو الترويح؛ وألاً فروق دالة إحصائياً في الاتجاهات نحو الترويح بين 
المتفرغين وغير المتفرغين للدراسة. 

ومن خلال دراسة تمت على المستويين النظري والامبيرقي عن الفراغ 
والترويح من منظور علم الاجتماع؛ قام بها محمد علي محمد في عام )١9186,١5(‏ 
أفادت نتائجها بوجود علاقة بين الاتجاه نحو وقت الفراغ والنوع ( الطلابء الطالبات) 
وكذلك الاتجاه نحو وقت الفراغ وطبيعة الدراسة( نظرية وعملية) ولقد اعتمد الباحث 
في جميع بياناته عن موضوع الدراسة على استمارة مقابلة " 128/تا12171م1 
عانالعط5 " تشمل )٠١7(‏ أسئلة بعد أن أخضعها لصدق المحكمين. ولقد أجريت 
الدراسة على عينة قوامها(٠87)‏ طالباً تم اختيارهم عشوائياً من الكليات العملية 
والنظرية بجامعة الإسكندرية ومن مختلف المستويات الدراسية. 


وكذلك من خلال دراسة قام بها محمد الحمامي وعبد الرحمن 
ظفر(114817,77١)‏ عن أوجه نشاط وقت الفراغ لدى طلاب جامعة أم القرى من ذوي 
التخصصات العلمية المختلفة أوضحت النتائج دور التخص ص العلمسي طبيعة 
الدراسة ‏ في إقبال الطلاب على نوع أوجه النشاط في وقت الفراغ. فقد أجريت 
الدراسة على عينة قوامها(1"5) طلاب تم اختيارهم عمدياً من قسمي التربية 
الرياضية (ن- )١15‏ والتربية الفنية (ن- )2٠‏ كما اختير(10) طالباً عشوائياً من 
الأقسام العلمية الأخرى. وذلك خلال الفصل الدراسي الثاني(:14همل 5865 ١م)‏ 
ولقد دلت النتائج على وجود فروق دالة إحصائيا بين استجابات الطلاب من ذوي 
التخصصات العلمية المختلفة في ممارسة النشاط الرياضي. 

أما فيما يتعلق بالدراسات العربية في مجال اتجاهات الطلبة الجامعيين نعو 
الترويح فأنها تمت في بيئات مصرية وسعودية( أم القرى) مما يعطي أهمية خاصة 


إفرف 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١6‏ العدد الأول 1119 وليد مارديني 
للد عمس عريس ساسم ص اعم بحسا سه حا :191000010900000 عباوت سد 0 


لهذه الدراسة التي تمت في بيئة أردنية مما يستدعي الحاجة إلى إجراء دراسات 
مشابهة في بيئات عربية أخرى. 
أهداف الدمراسة: 
تهدف هذه الدراسة إلى تعرف الاتجاهات السائدة نحو الترويح لدى طلبة 
اليرموك؛ وكذلك التعرف إلى تأثير بتعض المتغيرات الاجتماعية والاقتصادية 
والتربوية للطلبة وأسرهمء في اتجاهاتهم نحو الترويح. 
أسئلة الدراسة وفرضياتها: 
حاولت الدراسة الإجابة عن السؤالين الرئيسين التاليين: 
السؤال الأول: ما نوع الاتجاهات (إيجابية» أو سلبية» أو محايدة)؛ السائدة لدى طلبة 
جامعة اليرموك نحو ممارسة الترويح؟. 
السؤال الثاني: هل تختلف الاتجاهات السائدة لدى طلبة الجامعة نحو ممارسة 
الترويح باختلاف مستويات بعض المتغيرات الاجتماعية والاقتصادية 
والتربوية لهؤلاء الطلبة وأسرهم. 
وقد انبتقت من هذين السؤالين الفرضيات التالية: 
فرضيات الدمراسة: 
-١‏ لاا فروق ذات دلالة إحصائية بين الاتجاهات عند طلبة الجامعة نحو ممارسة 
الترويح تعزى إلى المستوى التعليمي للوالد. 
"- لا فروق ذات دلالة إحصائية بين الاتجاهات عند طلبة الجامعة نحو ممارسة 
الترويح تعزى إلى المستوى التعليمي للوالدة. 
“- لا فروق ذات دلالة إحصائية بين الاتجاهات عند طلبة الجامعة نحو ممارسة 


ففرف 


اتجاهات طلبة جامعة اليرموك - الأردن نحو الأنشطة الترويحية وأوقات الفراغ. 


الترويح تعزى إلى مستوى دخل الأسرة الشهري. 

4- لافروق ذات دلالة إحصائية بين الاتجاهات عند طلبة الجامعة نعو ممارسة 
الترويح تعزى إلى مكان الإقامة. 

5- لا فروق ذات دلالة إحصائية بين الاتجاهات عند طلبة الجامعة نحو ممارسة 
الترويح تعزى إلى مدى الممارسة الفعلية للترويح. 


المعاحة الإحصائية: 


للإجابة عن السؤال الرئيس الأول استخدمت التكرارات والنسب المئوية» وللإجابة عن 
السؤال الرئيس الثاني وما انبثق عنه مسن فروضء فقد استخدم اختبار (ت) 
الإحصائي واستخدم اختبار تحليل التباين (4770774)؛ واابع باختبار نيومان كول 


للكشف عن مواقع الدلالات الإحصائية بين مستويات متغيرات الدراسة إن وجدت. 
إجراءات البحث: 

اتبعت هذه الدراسة المنهجية المسحية لمناسبتها لطبيعة الدراسة. 

عينة الدراسة: 


تحدد حجم العينة وفقا للمعالجات الإحصائية المناسبة وقد تكونت العينة من (0١0؟)‏ 
طالب من طلبة جامعة اليرموك (كلية التربية الرياضية ) تم اختيارهم بالطريقة 
العشوائية. وقد استخدمت سجلات الكلية للمساعدة على عملية الاختيار العشوائي وقد 
كان متوسط عمر أفراد عينة البحث عشرين عاماًء أما أهم الخصائص الديمغرافية 
لمستويات كل متغير من المتغيرات التي شملتها الدراسة فهي مبينة في الجدول 
رقم(١)‏ 


ليرفا 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١6‏ العدد الأول 19395 وليد مارديني 


جدول رقم )١(‏ الخصائص الديمغرافية لأفراد عينة البحث 


-١‏ المستوى التعليمي للوالد 


- المستوى التعليمي للأم 


4 - مكان الإقامة الأصلية للوالدين 


©- مدى ممارسة الترويح 


خرف 


انجاهات طلبة جامعة اليرموك ‏ الأردن نحو الأنشطة الترويحية وأوقات الفراغ. 


أداةاللحث: 


الأداة التي استخدمت في البحث هي استبانة أعدت خصيصا من قبل 
الباحث لأغراض هذا البحث وقد اشتملت الاستبانة على جزئين الأول تناول 
المعلومات الديمغرافية الخاصة بأفراد العينة والمتعلقة بالعمر ومكان الإقامة والدخل 
الشهري للأسرة والمستوى التعليمي للوالدين ومدى ممارسة النشاط النروبحي 
وغيرها من المتغيرات؛ أما الثاني فتضمن في صورته النهائية ست عشرة فقرة 
واشتمل على مضامين معينة حول الترويح وأعد بطريقة ليكرت على مقياس مدرج 
من خمسة تدرجاتء وأعطيت كل فقرة الدرجات 1١707:4.5‏ تبعا للإجابة عنها 
وهي كما يلي: موافق بشدة. موافق؛ غير متأكدء غير موافق» غير موافق بشدةء هذا 
وعند إعداد المقياس في صورته الأولية اشتمل على ثلاث فقرة حيث تم حذف أربع 
عشرة فقرة بعد عرض الاستبانة على مجموعة من المحكمين وإجراء التعديلات 
والمقترحات المناسبة في ضوء ما أيداه المحكمون وبذلك انتهت الاستبانة ببست 
عشرة فقرة وهي مجموع ما تضمنته الصورة النهائية» وقد بلغ عدد الفقرات الموجبة 
تسع فقراتء وبلغ عدد الفقرات السالبة سبع فقرات» هذا واستغرق تطبيق أداة الدراسة 


نس 73١-1١6‏ دقيقة. 
صدق أداة البحث (/1108/): 


تم التأكد من صدق أداة القياس التي قام الباحث بتطويرها عن طريق 
عرضها على لجنة من المحكمين تألفت من )١5(‏ خمسة عشر محكما ممن يحملون 
الدكتوراه في التربية أو التربية الرياضية: أو علم الاجتماع والذين يعملون في 
الجامعات الأردنية وقد طلب إلى المحكمين جميعهم؛ تقدير درجة شمول أداة القياس 
لجوانب الاتجاهات المتعلقة بالنشاط الترويحيء ودقة العبارات لغويا واقتراح ما يرونه 
مناسبا من أفكار أو فقرات» وحذف غير المناسب منها. 


*3ي”> 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ العدد الأول 1995 وليد مارديني 
ااا بحيب م 


بات أداة البحث (لإةذازطهذا9): 


قام الباحث بتجربة أداة القياس على عينة استطلاعية مؤلفة من (40؛) طالبا 
من كلية التربية الرياضية؛ وتلخص الهدف من تجريب أداة البحث على هذه العينة 
الاستطلاعية المذكورة إلى التأكد من وضوح فقرات الأداة والتعليمات الخاصة بها 
ولحساب معامل الثبات قام الباحث بإعادة تطبيق الاستبانة على العينة المذكورة 
أعلاه وبفارق زمني مدته عشرة أيام بعد التطبيق الأول للاستبانة وقد بلغ معامل 
الارتباط بين التعليقين الأول والثاني )٠,/5(‏ وعدت درجة معامل الثبات هذه مقبولة 
لأغراض الدراسة. 
تابح البحث: 

فيما يتعلق بالسؤال في هذه الدراسة عن طبيعة الاتجاهات الاجتماعية 
(إيجابية» أو سلبية» أم محايدة) السائدة عند طلبة التربية الرياضية نحو ممارسة 
النشاط الرياضيء فإن النتائج المبينة في الجدول رقم (؟) تشير بوضوح إلى أن 
درجة إيجابية اتجاهات عينة البحث نحو ممارسة الترويح أو سلبيتها أو حياديتها 
تختلف من موقف إلى آخر. فمثلاً في الموقف الأول (الفقرة الأولى) من مواقف 
الاستبانة تشير النتائج إلى أن 37,4 96 من أفراد عينة البحث ينفقون على أن 
الترويح يهتم أساساً ببناء الفرد بدنياً وصحياء منهم 54,5 يوافق بشدة و 4١,١‏ 
موافقءبينما يبدي ٠,١‏ 90 من أفراد عينة البحث عدم موافقتهم و ٠.5‏ غير موافق 
بشدة على أن الترويح يهتم أساساً ببناء الفرد بدنياً وصحياً أما بقية أفراد العينة 7,8 
فإنهم غير متأكدين من استجابتهم حول هذا الموقف. ففي الموقف الثاني والمتعلق 
فيما إذا كانت ممارسة الترويح لا تليق بالطالب بالمرحلة الجامعية. فإنه في الوقت 
الذي تجد فيه أن 7,5 96 من أفراد عينة البحث يتفقون (؟,١)‏ موافق بشدة و "ره 
موافق على أن ممارسة الترويح لا تليق بالطالب في المرحلة الجامعية نجد أن 


>32: 


اتجاهات طلبة جامعة اليرموك ‏ الأردن نحو الأنشطة الترويحية وأوقات الفراغ. 


5 من أفراد العينة لا يتفقون (15,4) غير موافق و 47,8 غير موافق بشدة 
على أن ممارسة الترويح لا تليق بالطالب في المرحلة الجامعية في حين أبدى ما 
نسبته 991١١,4‏ من أفراد عينة البحث عدم تأكدهم من الاستجابة حول هذا الموقف. 

أما فيما يتعلق بتقويم أفراد عينة البحث لأهمية ممارسة الترويح فتشير النتائج 
إلى أن 96٠١١‏ منهم يشعرون بأن ممارسة الترويح تؤثر سلبياً في مستوى التحصيل 
الأكاديمي في الجامعة (الفقرة رقم ؟) وتتراوح استجاباتهم بين 7,7 موافق بشدة و5,5 
موافق. وتشير النتائج أيضاً (الفقرة رقم ©) إلى أن 085,4؟ فقط من أفراد عينة 
البحث يرون أن الترويح ضروري لكل فرد وينبغي ممارسته ووزعت استجابتهم بان 
موافق بشدة 6507,4؟ إلى موافق 967,7 وتستمر النتائج كما هي مبينة في الجدول 
رقم (؟) في إظهار طبيعة الاتجاهات الاجتماعية السائدة عند الطلبة في المرحلة 
الجامعية نحو ممارسة الترويحء كما تتضح من خلال نوع استجاباتهم وموقف الاستبانة 
المختلفة. ومن النتائج الملفتة للانتباه في الجدول رقم (؟) تلك المتعلقة بتقويم أفراد 
عينة البحث لفئة ممارسة الترويح في المرحلة الجامعية (الفقرة رقم )١7‏ حيث تشير 
النتائج إلى أن الغالبية الساحقة من أفراد عينة البحث (9077) تتفق على أن ممارسة 
الترويح في المرحلة الجامعية مضيعة لوقت الطالب بحيث تتراوح درجات موافقاتهم 
غير موافق بشدة "5,١‏ إلى غير موافق 4٠,١‏ والجدول رقم )١(‏ يوضح طبيعة 
الاتجاهات المختلفة السائدة عند أفراد عينة البحث نحو ممارسة الترويح. 
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مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ - العدد الأول 1١999‏ وليد مارديني 


جدول رقم (؟): 
النسب المئوية لطبيعة استجابات أفراد عينة البحث المبينة في الفقرات المختلفة للاستبانة المتعلقة 


يهتم الترويح أساسا بيناء 
صحة الفرد بدنيا وصحيا 


ممارسة الترويح لا يليق 
بالطالب بالمرحلة الجامعية 


ممارسة الترويح تساهم في 
التخفيف من التوترات العصبية 
والنفسية 


ممارسة الترويح تؤثر في 
مستوى التحصيل الأكاديمي 
في الجامعة 
الترويح ضرورة لكل فرد 
وينبغي ممارسته 


ممارسة الترويح تعطي فرصة 
الفرد التعبير عن ذاته 
ممارسة الترويخ تعلي فرصة 
الإحساس بالسعادة 
ممارسة الترويح أفضل وسيلة 
الاستغلال وقت الفراغ 


اتجاهات.طلبة جامعة اليرموك - الأردن نحو الأنشطة الترويحية وأوقات الفراغ. 


الترويح يجب أن يمارسه لاعبو 
الفرق الرياصية فقط 


الاشتراك في ممارسة الترويح 

مظهر غير محترم من مدرسي 

الجامعة غير المختصين بالتربية 
ل 


يشسغي تقدير قيمة ممارسة الترويح 
بصورة أفضل 


ممارسة الترويح تعلم الفرد 
التكيف مع المواقف الاجتماعية 


ممارسة النشاط الترويحي في 
المرحلة الجامعية مضيعة لوقت 
الطالب 


325ظي> 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد  ١©‏ العدد الأول ١955‏ وليد مارديني 


أما فيما يتعلق بالسؤال الثاني والفرضيات المنبثقة عنه حول مدى الاختلاف أو 
التباين القائم بين اتجاهات الطلاب نحو ممارسة الترويح تبعاً لاختلاف مستويات 
الأوضاع الاجتماعية والاقتصادية والتربية لهؤلاء الطلاب وأسرهم فقد تم استخدام 
تحليل التباين المعروف ب (47101/4) واستخدام اختبار (ت) وطريقة نيومان 
كولز. 

أولاً: وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الاتجاهات نحو ممارسة الترويح يعمزى 
إلى المستوى التعليمي للوالد؛ كما هو مبين في الجدول رقم (1) حيث تشضير 
نتسائج تحليل التباين (47107/48) إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية (عند 
المستوى .)١0,06‏ 

جدول رقم (”7) 
تحليل التباين (410174) بين اتجاهات نحو ممارسة الترويح تبعا لمتغير المستوى التعليمي للوالد 


1700 مجموع | متوسط مجموع | درجات 200 الدلالة 
المربعات | المربعات | الحرية الإحصائية 
د نلك 7514 1" لررةع 38> 
داخل المجموعات جلا الام /1 
المجموع 111 | 14 


- 


وتشير النتائج في الجدول (4) إلى وجود فرق دال إحصائياً بين المستوى المتدني 
(أمي) والمستوى العالي (ثانوي فما فوق)» بينما لم تسجل فروق دالة إحصائيا أخرى 
لمستويات هذا المتغير. 


>34 


اتجاهات طلبة جامعة اليرموك ‏ الأردن نحو الأنشطة الترويحية وأوقات الفراغ. 


جدول رقم (4) 
والمقارنات البعدية بين الاتجاهات نحو ممارسة الترويح تبعا للمستوى التعليمي للوالد 


ثانوي فما فوق | ثانوي فما دون أمي 


ثانوي فما فوق (س- 58,9) 2 1 هع»* 


ثانوي فما دون (س>- 6 


جدول رقم (0) 
تحليل التباين (4//0174) بين الاتجاهات نحو ممارسة الترويح تبعا لمتغير المستوى التعليمي للأم 


ثانيا: أما بالنسبة للجدول رقم (5) تبين وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى 
المستوى التعليمي للأم كما هو مبين بالجدول؛ حيث تشير نتائج تحليل التباين إلى 
وجود فروق دالة إحصائيا. 


>”: 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ٠١١‏ العدد الأول 195535 وليد مارديني 


جدول رقم (5) 
المقارنة البعدية بين الاتجاهات نحو ممارسة الترويح تبعا للمستوى التعليمي للوالد 
ثانوي فما فوق | ثانوي فما دون أمي 
ثانوي فما فوق (س- 78,هه) - قي ا» 
ثانوي فما دون (س- 0 - 0 
أمي (س> 57,44) - 


وتشير النتائج في الجدول رقم (1) إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين مستوى 
(الثانوي فما فوق) ومستويات كل من (ثانوي فما دون) و (أمي). 

ثالثا: وبالنسبة لمستوى دخل الأسرة؛ فقد أشارت نتائج تحليل التباين (47101574) 
المبينة في الجدول رقم (؟) إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى 
متغير الدخل الشهري للدسرة. 


جدول رقم (7) 
تحليل التباين (417/0774) بين الاتجاهات نحو ممارسة الترويح تبعا لمتغير الدخل الشهري للأسرة 
الدلالة 
قيمة فا" 
الإحصائية 
104 + 


رابعا: وفيما يتعلق بمكان الإقامة الأصلية لطلاب المدينة؛ القرية فقد أشارت نتائج 
اختبارات (ت) المبينة في الجدول رقم (4) إلى عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية تعزى إلى متغير مكان الإقامة. 
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اتجاهات طلبة جامعة اليرموك ‏ الأردن نحو الأنشطة الترويحية وأوقات الفراغ. 


جدول رقم (4) 
اختبار (ت) بين الاتجاهات نحو ممارسة النشاط الرياضي تبعا لمكان الإقامة 


المصدر العدد ٍْ المتوسط | الانحراف المعياري 
المدينة 55 1 | لدلكل 
الفرية ١‏ كن | تارم 


خامسا: فيما يتعلق بمدى الممارسة الفعلية أو عدمها للترويح بالاتجاهات نحو ممارسة 
الترويح؛ فقد أشارت نتائج تحليل التباين (47101774) والمبينة في الجدول رقم (4) 
إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى متغير مدى ممارسة الترويح. 
جدول رقم (5) 
تحليل التباين (4/0174) بين الاتجاهات نحو ممارسة الترويح تبعا لمتغير مدى ممارسة الترويح 


دين المحمو عات 
1 
داخل المجموغات 


1 


وتشير النتائج الجدولية رقم )٠١(‏ إلى وجود فروق دالة إحصائيا فيما بين متوسطات 


مستويات متغير مدى ممارسة الترويح جميعها. 
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جدول رقم )٠١(‏ 
المقارنات البعدية بين الاتجاهات نحو ممارسة الترويج ومدى الإقبال الفعلي على ممارسة الترويح 


المصدر أمارس أحيانا 1 لا أمارس 


س ه54 لاع" ٌ 45 ا 


00 8 1 0 


أمارس باستمرار 54,45 


تفكل 


أحيانا 


لا أمارس 45,44 


مناقشة النتائيج: 


بناء على تحليل نتائج النسب المئوية لاستجابات أفراد عينة البحث بحو 
المواقف المختلفة المتعلقة بالترويح (جدول رقم )١‏ فإنه يلاحظ بوضوح أنه وعلى 
الرغم من اختلاف طبيعة الاستجابات من موقف إلى آخر إلا أن مجمل النتائج تشير 
إلى إيجابية الاتجاهات السائدة عند الطلاب فغالبية أفراد عينة البحث ترى أن ممارسة 
الترويح يساعد على بناء صحة الفرد بدنيا وصحيا ولا يعد مضيعة للوقت ولا يقلل من 
إنتاجه الأكاديمي ولا يقتصر على لاعبي الفرق الرياضة فقط ويرى الباحث أن النتائج 
التي توصلت إليها عند هذه العينة من الطلاب في المرحلة الجامعية أقل مقاررنة 
بالاتجاهات الإيجابية السائدة عند الطلاب الذين يمارسون الترويح. 

ومن جهة ثانية أشارت نتائج تحليل التباين (47007/4) والمقارنات البعدية 
إلى أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات أفراد عينة البحث نحو ممارسة 
الترويح ومتغير المستوى التعليمي للوالدين في الجدول ذات الأرقام (5,5,4,7) على 
التوالي حيث أظهرت النتائج اختلافات ذات قيمة بين اتجاهات أفراد عينة البحث نحو 
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الترويح والمستوى التعليمي لآبائهم. 
ومن جهة أخرى أظهرت نتائج التباين (4710774) والبينة في الجدول رقم 
(0): عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات أفراد عينة البحث نحو 
ممارسة الترويح ومستوى الدخل الشهري لأسرهم. 
وكذلك أوضحت نتائج اختبار (ت) في الجدول رقم (8) عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين إجمالي الدرجات على مقياس الاتجاهات المستخدم نحو ممارسة الترويح 
ومدى الإقبال على الممارسة الفعلية للترويح» حيث كان واضحا إن الأفراد الذين 
يقبلون على ممارسة الترويح باستمرار يحملون اتجاهات أكثر إيجابية نحو الترويح 
من الذين يمارسونه أحيانا ومن الذين لا يمارسونه أحياذنا عن أفراد الذين لم 
يمارسوه مطلقا. وهذه النتيجة تؤكد العلاقة بين الاتجاه الإيجابي والسلوك الفعلي»وعلى 
اعتبار أن الاتجاه سابق ومحرك للسلوك نلاحظ علاقة واضحة بين الاتجاه الإيجابي 
نحو ممارسة الترويح من جهة والإقبال على الممارسة الفعلية للترويح من جهة 
أخرى. 
التوصيات: 
-١‏ عقد ندوات دورية تبين أهمية الترويح وأوقات الفراغ. 
؟- العمل على إقامة المعسكرات الترويحية داخل الجامعة وخارجها وتقديم الجوانز 
والحوافز للمبدعين من خلالها. 
“- إجراء المزيد من الدراسات والبحوث في مجال الترويح من أجل تدعيم الأنشطة 
والهوايات الترويحية في الجامعات وتلافي أوجه القصور فيها. 
؛- العمل على تشجيع إقامة المعسكرات الدولية بين كليات الجامعات العربية للإطلاع 
على الثقافات الهوايات المختلفة. 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ العدد الأول 1999 وليد مارديني 
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المماجع 


المراجع العربية: 


1ع 


2 


إبراهيم وجيه محمودء التعلم» القاهرة» عالم الكتب .151١‏ 

أحمد سلامة»؛ عبد السلام عبد الغفار: علم النفس الاجتماعيء دار النهضة 
العربية» القاهرة. 19417. 

أحمد سلامة: علم النفس الاجتماعيء دار النهضة العربية» القاهرةء .1١510©‏ 
أحمد عزت راجح: أصول علم النفسء دار المعارفء الإسكندرية, .١95١‏ 
أسامة راتب: (( مستوى الأداء الحركي وعلاقته بمفهوم الذات والاتجامات 
لتلاميذ المرحلة الثانية )) رسالة دكتوراه غير منشورة؛ جامعة حلوان» كلية 
التربية الرياضية للبنين بالقاهرة. .١5405‏ 

حامد زهران: علم النفس الاجتماعيء عالم الكتبء القاهرة, الطبعة 
الثانية ١510/5‏ . 

سعد جلال: علم النفس الاجتماعيء منشورات الجامعة الليبية» كلية 
الآداب»طرابلس» 19177. 

عايدة عبد العزيز (( دراسة مسحية عن الأنشطة الترويحية للطلبة الأجائب 
بالجامعة الأمريكية بالقاهرة ))» دراسة منشورة في كتاب مؤتمر الرياضة 
للجميعء كلية التربية الرياضية بالقاهرة؛ دار الفكر العربي» .١985‏ 

عزيزة سالم: (( الاتجاهات النفسية لطالبات المرحلة الثانوية نعو النشاط 
الرياضي ) رسالة دكتوراه غير منشورة: جامعة حلوانء كلية التربية 
الرياضية للبنات بالقاهرةء .١51/1‏ 


اتجاهات طلبة جامعة اليرموك ‏ الأردن نحو الأنشطة الترويحية وأوقات الفراغ. 


4س 


7ت 


عطيات محمد خطاب: أوقات الفراغ والترويح:ء دار المعارفء القاهرة. 
إفححدلة 

غسان صادقء فاطمة الهاشمي: الاتجاهات الحديئة في طرق تدريس 
التربية الرياضيه: وزارة التعليم العالي والبحث العلمي / جامعة 
بغداد. 2.1584 

فهد الكنعان» أحمد خاطر: (( اتجاهات طلبة وطالبات قسم التربية الرياضية 
بمعهدي التربية للمعلمين والمعلمات نحو مهنة تدريس التربية الرياضية بدولة 
الكويت )) بحث منشورء المؤتمر الرياضي الأولء كلية التربية الرياضية: 
الجامعة الأردنية» عمان» .١5457‏ 

محمد الحماميء عبد الرحمن ظفر أوجه نشاط وقت الفراغ لدى طلاب 
جامعة أم القرى» من ذوي التخصصات العلمية المختلفة» المؤتمر العلمسي 
الأول للتربية الرياضية والبطولة» جامعة حلوانء كلية التربية الرياضية 
للبنات بالقاهرة ١١-4‏ يناير /1541. 

محمد حسن علاوي: علم النفسس الرياضم طم دار المعارف»: 
القاهرة.91857١.‏ 

محمد علي محمد: وقت الفراغ في المجتمع الحديثء القاهرة؛ دار النهضة 
العربية.» .1١94©‏ 

محمد كمال السمنودي» يحيى محمد حسن عبده: (( اتجاهات طلاب جامعة 
أسيوط نحو الترويح )» المجلة العلمية للتربية الرياضية والرياضة. 

محمد كمال السمنودي: ( أثر ممارسة بعض الأنشطة والهوايات الترويحية 
على الحاجات النفسية للشباب )» المجلة العلمية للتربية الرياضية 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١6‏ العدد الأول 1494 وليد مارديني 


والرياضة ‏ جامعة حلوانء كلية التربية الرياضية للبنين ‏ الهرمء 19515. 
محمد محمد الحمامي: (( دراسة لبعض المتغيرات المتصلة باتجاهات طلاب 
جامعة أم القرى نحو الترويح ) المؤتمر العلمي تطور علوم 
الرياضةءجامعة المنيا . كلية التربية الرياضية» المجلد الثالث» .١541/‏ 
محمد محمود عبد الدايم: (( العلاقة بين الرضا لدى المشتركين في الأنشطة 
الرياضية وبعض المتغيرات لطلبة المدرسة التجريبية وكلية جامعة فلوريدا 
بالولايات المتحدة الأمريكية )) المؤتمر العلمي الرابع لدراسات وبحسوث 
التربية الرياضية:؛ كلية التربية الرياضية لبنين بالإسكندرية:117ل١7‏ 
فبراير "1941. 
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المراجع الأجنبية: 
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مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١0‏ العدد الأول ١999‏ محمود خضرة 


مزهب وحدةالوجود عند ابن عربى 


ودلالتهالإنسانية والاجتماعية 
د.محمود خضرة 
قسم الفلسفة ‏ كلية الآداب 
جامعة دمشق 


الملخص 

يرقض ابن عربي مذهب وحدة الوجود رفضا قاطعا القائل: منفصلتيسن 
هما الله والعالم. أي يرفض القول بوجه واحد للحقيقة الله أو (العالم) 
فالنه والعالم عنده وجهان لحقيقة وجودية واحدة. وهذا يعي أنه يرفشسض 
مبدا الفصل المطلق بين الله والعالم. ويرفض فهم الفقهاء للشريعة 
القائم على عدهم إياها الوسيط الوحيد الثابت للعلاقة بين الله والإنسان. 
وهذا الرفض يعكس في رأيي؛ رفض ابن عربي لأيديولوجيا الخلافسة 
القائمة على الانفصال المطلق بين الخليفة ممثل الله على الأرض وبيسن 
رعاياه الذين لا يحق لهم الاعتراض على طريقة حكمه. 

ولهذا ترتب على مذهبه في وحدة الوجود وقوله بحقيقة وجودية واحدة 
أمران اثنان: 

أولهما: دعوته إلى الإيمان بعالمية الإنسان (الإنسان الكامل المتاله) 
الإنسان بعيدا عن النظر إلى لونه أو عرقه أو دينه, الإنسان من حيث هو 
إنسان, من حيث حقيقته الإنسنية» الإنسان آدم الذي هو تجليت الله 
اللامتناهية. وابن عربي هنا كان يتوجه إلى مناهضة الفقهاء الذين كستوا 


مذهب وحدة الوجود عند اين عربي ودلالته الإنسانية والاجتماعية. 


يحيلون الإسلام إلى مسائل تشريعية بحتةء يجعلون من الإنسان شينا أو 
آلة لا يختلف عن شينية وآلية الموجودات الأخرى. 

وثانيهما: دعوته إلى عالمية الإلسه المغساير لإله المعتقسدات» لأن إلسه 
المعتقدات من خلق الإنسان, إذ يتصوره كل معتقد وفق لستعداده وحظه 
من العلم أو الرقي الروحي. أما إله ابن عربي فلا يحده عقل لآنه هو 
المعبود على الحقيقة في كل ما يعبد» المحبوب على الحقيقة فسي كل مسا 
يجب فإله ابن عربي يتعالى على اله المعتقدات. وابن عربي هنسا يحصاول 
بناء مذهب في التسامح الديني يقف فوق الصراعات الدينيسة أو المذهبية 
التي أدت إلى اقتتال أبناء البشرية عبر تاريخهم المأساوي. إن إلسه ابسن 
عربي هو إله التسامح» والرحمة الشاملة, والحب المطلق. 


مجلة جامعة دمشق المجلد  ١©‏ العدد الأول 1999 محمود خضرة 


أولا": مقدمة سي علاقة التصوف بالسياسة: 


يشكل التصوف الإسلامي جزءا هاماً من تراثناء لا يجوز لنا إغفاله؛ كما لا يحق 
لنا أيضاً الجزم بأن البحث فيه قد انتهىء وأن نتائجه قد أصبحت ناجزة. 

لقد نشأ التصوف العربي الإسلامي نتيجة طبيعية للتغيرات الاجتماعية والثقافية 
التي عصفت بالمجتمع العربي الإسلامي منذ القرن الثاني للهجرة ولاحقاً. 

والمسألة الأساسية التي لم تدرس دراسة موضوعية كافية في التراث الصوفي هي 
أنه كان في الغالب الأعم رفضاً لسلوك السلطة الحاكمة وأنصارها وردة فعل س لبية 
على الواقع الاجتماعي الذي كان يوحي بصعوبة تغييره. والتراث الصوفي الذي 
يبدو لا عقلانياً يمكن أن نفهمه في ضوء العقل عندما نستقرئ مراحل التاريخ التي 
كان فيها هذا المتصوف أو ذاكء إذ يبدو حينئذ أن هذا التراث يدلنا بالإشارة 
الواضحة تارة» وبالرمز الخفي تارة أخرى على علاقة مذاهب المتصوفة بالسلطة 
القائمة وسياستها. 

وأبني هذه المقولة على قضية أراها منطقية هي: إن المتصوف بوصفه أخلاقيا 
ومفكراً هو إنسان وليس كائناً خيالياً يعيش خارج المجتمع فهو وإن ابتعد عن الدولة 
والمجتمع والناس؛ يبق سلوكه وفكره محكومين بعلاقكه الاجتماعية. وبسبب 
الشعور بالعجز عن تغيير الواقع كان من الطبيتعي جد أن تأتي هذه العلاقة 
سلبية» عبر عنها المتصوف باغترابه على مستويي السلوك والفكر. فعندما رفض 
على مستوى السلوك طرائق حياة الآخرين وسلوكهم ناضل مع اخوته ومريديه لكي 
يخلق مجتمعاً جديدأء وظروفاً اجتماعية جديدة أكثر إنسانية وأخلاقية من تلك التي 
يحياها الآخرون ولهذا ناضل المتصوفة من أجل (...إحلال الأخوة الروحية محل 
العصبية القبلية اقتداء بالرسول الأعظم (صلعم) وجماعته الأولى من المهاجرين 
والأنصار... كما أنهم كانوا على الغالب يتجنب ون انتقاد التسميات بين الفرق 


/اه" 
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الدينية..)7') لأنهم كانوا يريدون خلق جماعة متمائلة في السلوك والفكر وهذا الأمر 
لم يكن يرضي الحكامء لأنهم رأوا في طريقة المتصوفة وسلوكهم ما يشبه تنظيما 
سياسياء إذا ما كتب له الانتشار والسيادة قد يقوض وحدة الجماعة الإسلامية التي 
يفهم الحكام تمائلها على أساس خضوعها المطلق لهم ولأنصارهم من رجال الدين 
(فقهاء أو قضاة). 

وأما على مستوى الفكرء فقد كان يبدو فكر المتصوفة للس لطة وفقهائها خروجا 
على عقيدة الإسلام ونقائه الفكريء لاسيما وأن السمة الأساسية لفكرهم هي لا 
عقلانيته ولكن هذه اللاعقلانية تبدو في الرؤية التاريخية الشمولية تعبيرا عن شقاء 
واقعي يعيشه المتصوف وعن رفض لواقع شقي واحتجاج عليه. 

لقد رغب المتصوفة بنية صادقة في الإصلاح الأخلاقي الشامل للجماعة الإسلامية 
حاكمة ومحكومة:» فقدموا أنفسهم لهذه الجماعة كأطباء نفسيين يتوخون تخفيف البلوى 
عنهاء وإزالة ما لحق بقلبها من عمى وبوجدانها من تخريبء ولكنهم في الوقت نفسه 
أبقوا معرفتهم سرأ مضنوناً به على غير أهله؛ ومن هنا فهم يدركون شسقاء وعيهم 
ويعيشونه عبر تناقض مؤلم؛ يتمثل في الرغبة في الإصلاح؛ والعجز عن 
الإفصاح. والهرب من المجتمع والسلطة والناس. 

لقد وجدت السلطة الحاكمة عبر التاريخ العربي الإسلامي سندها القوي في الفقهاء 
فقد كانوا على الغالب أدواتها الفكرية والقمعية يسوغون سياستها ويسحقون من 
يناوئها بتلفيق تهمة الزندقة» أو الخروج عن الدين؛ أو الإساءة إلى وحدة الجماعة 
أو غير ذلك ومعروف في نظام الحكم الإسلامي أنه لا يجوز فصل الدين عن الدولة. 
ولهذا استطاعت السلطة الحاكمة عبر التاريخ الإسلامي أن تثبت في الأذههان أنها 
تحكم بأمر إلهيء وعلى الرعية السمع والطاعة. ومن هنا كان التصوف ‏ بوصفه 
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سلوكا يوميا في الحياة أو فكرا ‏ رفضا لواقع تحاول السلطة أن تجعله 
أبدياء وتساندها طبقة من الفقهاء ورجال الدين. 


والمسألة المعروفة التي أزعم أنها لا تحتاج إلى برهان هي: أن الإسلام الذي كتبت 
له السيادة في تاريخنا العربي الإسلامي هو إسلام السلطة إبسلام أهل السنة وإذا 
أدركنا وجود علاقة تعاطف بين التصوف والتشيع()؛ (الإسلام المناوئ للسلطة) 
أدركنا وجود علاقة تضاد بين التصوف والسياسة؛ وهي علاقة نتلمس التدليل عليها 
من خلال مواقف مفكري أهل السنة الكبار المناهضة للتصوف. 

فنجد مثلا أن أبا الفرج عبد الرحمن بن الجوزي (المتوفي عام 551ه ) يشن 
هجوما عنيفا على التصوف والمتصوفة ويأخذ عليهم (قولهم بالحلول» وتجاوزهم 
الحدود في الطهارة والصلاة وحبهم العزلة عن الناس)7). 

وبدرجة العنف نفسها يهاجم ابن تيمية (المتوفى عام 4"/اهم/1778م) المتصوفة 
القائلين بحلول الله في بعض الأشياء وفي أنواع المشايخ» ثم القائلين بوحدة الوجود 
أو اتحاد الله في جميع الموجودات..كأصحاب ابن عربيء وابن سبعين؛ وابن 
الفارض.9؟) 

ويأخذ ابن تيمية بشكل خاص على ابن عربي(على ما تضمنه كتابه فصوص الحكم 
من قوله: بوحدة الوجودء وجود المحدثات المخلوقات هو عين وجود الخالق ليسس 
غيره ولا سواه)©2. 

وأما في الأندلس فيأخذ الفقيه الشاطبي (المتوفى سنة 0٠4اه)‏ على المتصوفة 
(استنادهم إلى الرؤيا في استخراج الأحكام الشرعية...... ومبالغت في الوجود 
والرقص والدوران» والضرب على الصدر......وإن أحوالهم يجب أن توزن بميزان 
الشرعء فإن وافقته كانت صحيحة وإلا كانت بدعة)!2. 
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وعلى هذا نقول: إن العلاقة السلبية» علاقة التضاد بين التصوف والسياسة نجدها 
في تاريخ المتصوفة؛ الذي هو تاريخ اضطهادهم على يد السلطة في كل مرحلة. فقد 
طرد أبو يزيد البسطامي من بلده عدة مرات» ويروى أنه كان نموذجا للزهمد 
والعبادة» وأحضير ذو النون مقيداً بالسلاسل من القاهرة إلى بغداد ليعذب فيها. 

وخاف الشبلي فلجأ إلى التقية والتستر. وقتل الحلاج واقتيد من قصر الخلافة:؛ ولم 
تنفع شفاعة والدة الخليفة وابنهاء لدى الحكام الفعليين أعداء الحلاج؛ فقطعت 
أطرافه وصلب وأحرقء لقد قتل الحلاج تفاديا لأزمة مالية حلت في بغداد لكي لا 
يستغلها العامة فيثورون ويربطون بين سجن الحلاج واحتكار الأقوات في بغدادة") 
وقتل تلاميذ الحلاج بعده بقليل. 

وقتل السهروردي في قلعة حلبء ولم تنفعه صداقة الأمير غازي بن صلاح 
الدين؛ لأن فقهاء الشافعية كانت لهم كلمة الفصل في كثير من القضايا السياسية ولم 
يشأ صلاح الدين الأيوبي وهو في القاهرة إغضابهم وهم في حلب!". 

وعند قتل كل صوفي كان الفقهاء بإيعاز من السلطة يكفرون المتصوف ثم يطلبون 
من الحاكم استصدار الأمر بمحاكمته ثم الحكم عليه بالإعدام. 

وأخيرا تبقى المشكلة الأساسية المعبرة عن سياسة السلطة وأيديولوجيتها هي: مبداأ 
الفصل المطلق بين الله والعالم. حيث جاهدت السلطة طيلة فترة سيادتها أن تجعل 
هذا المبدأ أبديأ لما يترتب عليه من تأكيد لعلاقة الانفصال بين الحاكم والرعية (ما دام 
الحاكم كما أشرنا يحكم بأمر الهي؛ وعلى الرعية السمع والطاعة). ولهذا طرح 
المتصوفة في مذاهبهم مبدأ الحلول أو الاتحادء أو وحدة الوجودء وتأنيس 
الإله» وتأليه الإنسان كمحاولة لإلغاء مبدأ الفصل المطلق بين الله والعالم؛ وبالتالي 
كتفويض لأهم ركن قامت عليه تلك السلطة وسياستها. 


فا 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١١‏ العدد الأول 1999 محمود خضرة 


ولهذه الأسباب التي ذكرتها رأيت أن أشير إلى الدلالة الإنسانية والاجتماعية في 
مذهب وحدة الوجود عند ابن عربيء حيث أزعم أن هذا المذدمب جاء معارضآاً 
للأيديولوجيا الدينية أيديولوجيا السلطة التي بلغت في عصره أوج س يادتهاء متمثلة 
في تيار فقهاء المالكية والعقيدة الدينية الجديدة لدولة الموحدين. 


ثانيا: تياس فتّهاء المألحكية: 


ومن المعروف أن مذهب الإمام مالك ينزع نزعة عملية بحتة. إذ كان مالك يقول 
لأصحابه: 


(لا أحب من القول إلا ما تحته عمل)7)» كان على الدوام يوجه تعنيفه للمعتزلة 
الذين بحثوا في مسائل ليست عملية» مثل بحثهم في الله و صفاته؛ وتأوي لهم للقرآن 
ومطالبتهم بحرية الإنسان من منظورهم الخاص للعدل الإلهي. فقال: (اتركوا بدع 
أهل الدين الذين يتكلمون في الله و صفاته وعلمه وقدرته » ولا يسكتون عما سكت 
عنه المسلمون الأوائل)!'') فالإمام مالك يرى أنه لا حاجة للحديث في المسائل 
الاعتقادية» وقد سلم بها المسلمون الأوائل كما وردت في القرأن الكريم والسنة 
ويجب الإقتداء بهم ولهذا اتجه مالك إلى الجانب العملي من الإسلام ووجد أن مسن 
واجبه وضع قواعد للحياة العامة للمسلم» حسب ما جاء في القرأن والحديث 
فالمذهب المالكي يتجه إلى الأخذ بحرفية النص القرآني ويحذر من اللجوء إلى 
استعمال العقل والتأويل العقلي. 

من المعروف أنه يوجد في الشريعة الإسلامية ما يسمى بعلم الأصول وهو دراسة 
الشريعة واشتقاقها من القرآن والحديث؛ أي دراسة النصوص الشرعية بالأدلة 
العقلية. ثم علم الفروع وهو دراسة العبادات والمعاملات اليومية وأحكامهاء أي 
دراسة الجانب العملي الدنيوي في الشريعة. وفقهاء المالكية في المغرب والأندلس 
اقتصروا على دراسة علم الفروع (فلم يكن يتوظف في مناصب القضاء إلا مسن 
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يجيد علم الفروع على مذهب مالك)7”')» وعندما استقرت مؤسسات الدولة السياسية 
والاجتماعية تكونت في المغرب والأندلس طبقة من فقهاء المالكية ملكت كلمة 
الفصل النهائية في أي مسألة؛ وطبعت بطابعها مجالات الحياة الفكرية والسياسية 
كافة. (وظن الفقهاء أنهم يملكون الحقيقة المطلقة» فألغوا حرية الفككقر وسدوا باب 
الاجتهاد وكل أبواب البحث العلمي)!”2. 


ولكي تحافظ هذه الطبقة على نفوذها ومصالحها ربطت مصيرها بمصير الحكام 
وأوحت لهم بملاحقة كل اتجاه فكري يختلف معها في الرأي. (فعد فقهاؤها كافرا 
كل من ظهر منه تعاطي شيء من علم الكلام والفلسفة» وقرروا لدى الحكام العمل 
على محاربة المتفلسفين لأنهم أصحاب البدع في الدين)9©. 

وهكذا (ففي الأندلس لا يعرف الناس إلا كتاب الله وموطأ مالك؛ فإن ظهروا على 
حنفي أو شافعي نفوه؛ وإن عثروا على معتزلي أو شيعي قتلوه)9". 

والسبب في إقفال فقهاء المالكية لباب الاجتهاد هو أنهم كانوا يشنغلون في الدولة 
مناصب رفيعة المستوى كوزراءء أو قضاة أو مفتشين أو كتاب أو أساتئذة أو غير 
ذلك من المناصب التي يطمح إليها ولا ينالها إلا الراسخون في المذهب المالكي. 
فالحياة الاقتصادية ملك أيديهم؛ وهم الأداة التي تسير بوساطتها الدولة:؛ والعين 
الساهرة على حمايتها وهذا ما جعلهم يتصلبون في مواقفهم الفكرية» ويخافون من 
ظهور أي فكر جديدء فلسفة كان أم تصوفاء أم مذهبا في الإسلام يخالف مذهبهم. 

ثالنا: العقيدة الدينية لدولة الموحدين: 


إن الذي كان يخافه فقهاء المالكية قد حدث. فنجح المهدي محمد بن تومرت 
(411ه-545ه) (178١٠1م-70١1١م)‏ في إنشاء دولة ووضع لها عقيدة دينية جديدة 
مناهضة للمالكية. وقام المهدي بتوليفة دينية جديدة من عدة اتجاهات فكرية ومذاهب 


ينذا 
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إسلامية أخرى من أشعرية وظاهرية واعتزال وتشيع والظاهرية هي العنصر 
السائد في هذه التوليفة. 

ووضع كتابه أعز ما يطلب وبه يشرح العقيدة الجديدة» وقد بدأ ابن تومرت بنقد 
فقهاء المالكية مدعيا عدم فهمهم للدين. ففي رأيه (أنهم لم يفهموا الشريعة» وبهذا 
يريدون أن يهدموا الدين)!”') وإن المؤهل لتطبيق تعاليم السنة والقرآن هو المهدي 
أي هو نفسه (فالباطل كما يقول لا يزيله إلا المهدي والحق لا يقوم به إلا 
المهدي)!”'). ولهذا سلك سلوكا فاق في تعصبه درجات سلوك فقهاء المالكية7"". 
وكذلك سلك تلميذه المحبب لديه عبد المؤمن بن علي الكومي1410(.)"79 هل 
8 هه).ء (44١1م‏ 1157م) وفي عهد الخليفة أبي يوس ف يعقوب المنصور 
(٠4ده ‏ 50ؤده)ء (1184م ‏ 1114١م).‏ كانت الدولة قد استقرتء فاتجه 
المنصور اتجاها عقلانياء وازدهرت الفلسفة في عصره لفترة وجيزة (وهي فترة ابن 
طفيل وابن رشد الذين عاشا في بلاطه). وقد أراد المنصور أن بجابه جمود فقهاء 
المالكية تارة بالفلسفة وتارة بالسيف فقد كان كما يقول المراكشي (قصده على الجملة 
محو مذهب مالك وإزالته من المغرب مرة واحدة وحمل الناس على الظاهر من 
القران والحديث ...وفي عهده انقطع علم الفروع وخافه الفقهاء وأمر باحراق كتب 
المذاهب. وترك الاشتغال بعلم الرأي والخوض في شيء منه)7"'ولكنه أخطأ في 
تقديره لقوة تيار فقهاء المالكية فقد كان راسخا في المغرب أكثر مما تصوره هو 
وأسلافه السابقون وإجراءات القمع والإرهاب التي مارسها الموحدون ضد المالكية 
لم تنجح في حمل الناس على تركها وأثارت ردود فعل قوية لدى العامة فبقي الفقهاء 
يحتفظون بمراكزهم القوية السلطوية والمعنوية إذ لم يكن هناك مذهب آخر ينافشسهم 
ومعروف مثلا أنه في أعنف مرحلة عداء للمالكية كان هناك أشهر قاض عقلاني في 
ذلك الزمان وهو ابن رشد كان قاضيا لقرطبة على المذهب المالكي وعندما أدرك 
المنصور قوة المالكية قرر أن يتخذ موقفا براغماتيا فغير موقفه ونكب العقل 


إرنفا 
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والحرية وأسلم زمام السلطة للفقهاء ولعل السبب في ذلك كما يروى المؤرخون أنه 
كان يجهز جيشه لخوض معركة مع المسيحيين في الأندلس (وهي معركة الأرك) 
وكان بحاجة إلى الفقهاء من أجل الدعوة إلى الجهاد” ') وهم يملكون س لطة مطلقة 
على العامة الذين سيرفدون الجيش المحارب بقوة ضاربة. 

لقد أرادت الدولة الموحدية إجبار الناس على الأخذ بالعقيذة الموحدية فعندما رفضت 
تعصب فقهاء المالكية قامت هي بدورها بتبنسي تعصب آخخر وحاولت فرض 
أيديولوجيتها بحد السيف. 

إن الخلاف الذي كان يبدو قائماً بين العقيدة الموحدية وبين فقهاء المالكية إنما هو 
خلاف على المصالح الاقتصادية والسلطة التي تحميها"”) وهذا الخلاف كانت 
تلبسه أي سلطة قائمة لباس الأيديولوجيا الدينية فلا خلاف إذن لأن المجتمع كان 
محكوماً بالأيديولوجية الدينية ومعلوم أن الأيديولوجية الدينية ليست هي الدين؛ فهي 
تتجاوزه لكي تتخذ منه أساساً لبناء مذهب عام تسيطر به على مؤسسات المجتمع 
الاقتصادية والفكرية والسياسية.”” 

وهكذا فإن دولة الخلافة الموحدية في مراكش والأندلس عدت نفس ها كبقية 
السلطات القائمة المعاصرة لها أو التي سبقتها في بغداد ودمشق والقاهرة:؛ الممشل 
الشرعي الوحيد للدين الإسلامي بعقيدته وشريعته» وهدفت من ذلك إلى إيجاد السند 
النظري لترسيخ حكمها المطلق» لهذا عكست واقع العلاقة بينها وبين المجتمع الذي 
تسيطر عليه وواقع علاقات النظام الإقطاعي السائد. والصورة الدينية لهذه العلاقة 
تتمثل في فكرة الله الواحد المتعالي المنزه المنفصل انفصالا مطلقاً عن العالم 
والإنسان. وهذا ما يدعم علاقة الانفصال المطلق بين الخليفة الحاكم كممثل لله على 
الأرضء وبين رعاياه الآخرين فما دام الخليفة يحكم باسم الإرادة الإلهية فهو يحكم 
بجبرية إلهية يلغي فيها إرادة الناس؛ فليس لهم الحق في تنصيبه أو عزله. أو في 
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إيداء رأيهم في أي شأن من شؤون سلطته لأنها محددة في الشريعة الإلهية ومادام 
الخليفة هو الموكل إليه أمر تنفيذهاء وما دامت الخلافة حامية للوحي الإالهي الذي 
هو المصدر الوحيد للشريعة وللمعرفة واللذين هما بدورهما الحقيقة المطلقة مسن 
هنا فإن للخليفة الحق في أن يكون رقيباً متسلطا على أفكار الناس وعلى طريقة 
تحصيلهم للمعرفة ولهذا حصرت دولة الخلافة المعرفة بالتعاليم الإسلامية كما فهمها 
الفقهاءء وأخضع هؤلاء لتصوراتهم كل مصادر المعرفة الأخرى العالمية (يونانية 
وفارسية وهندية ورومية) كما أخضعوا لسياق هذه التصورات كل ما يتعلق بمعرفة 
الكون والطبيعة والإنسان. وفسروا كل أنواع المعرفة على أماس يخدم ويرسخ 
أيديولوجية الدولة. من هنا كانت سلطة الخلافة وأيديولوجيتها تريد أن تجعل صورة 
العالم كما رسمها منظروها باقية وثابتة في أذهان رعاياها. وكل هذا كان ينسجم مع 
واقع النظام الاقتصادي ‏ الإقطاعي وعلاقاته التي تحاول سلطة الخلافة ترسيخها 
والمحافظة عليها. أما المفكرون الآخرون”"' الذين ينتمون إلى فئات اجتماعية مناوئة 
لدولة الخلافة وحصلوا معارفهم بطرق غير الطرق الرسمية فقد كونوا لأنشسهم 
صورة عن العالم غير الصورة التي تقدمها المعرفة الآتية من السلطة. وكان ينظر 
إليهم:على أنهم يتجاوزون حدود معرفتها. المعرفة التي حددها الوحي الإلهي. على 
وأنهم يتجاوزون حدود السلطة القائمة بإرادة الله وبعبارة أخرى ينظر إليهم كمنتكري 
الشريعة بوصفها وسيطأ وحيداً ثابتاً في العلاقة بين الله والعالم؛ وبين الله والإنسان. 
وعندما كانت تتكشف عيوب النظام الإقطاعي بصورة فاضحة في القرنين الثاني 
عشر وحتى منتصف القرن الثالث عشر الميلاديين»ء حيث كانت أوربا المسيحية 
والعالم العربي الإسلامي في مشرقه مغربه مأخوذين بسعير الحروب الصليبية. 


'”” أنظر نهاية البحث - نهاية المراجع والحواشي 
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وكانت - كما يخبرنا ابن خلدون ‏ تنهار ممالك ودويلات وتحل محلها أخرى في 
المشرق والأندلس وشمالي إفريقيا. كان يرافق كل ذلك تحولات في الفكقر 
والسياسة والاجتماع ويحدث عنها تغيير في صورة العالم؛ ومقابل الإيديولوجيا 
الدينية للدولة الرافضة لرؤية هذه التغييرات» طرح الفلاسفة والمتصوفة كل من 
جانبه تصورا جديدا للعالم؛ وقكرا رافضا لعلاقة الفصل المطلق بين الله 
والعالم» العلاقة التي رسختها الأيديولوجيا الدينية عبر قرون من سيادتهاء أي فكرا 
مناهضا للشريعة لا بوصفها شريعة دينية بل بوصفها وسيطا وحيدا وثابتا بين الله 
والعالم وبين الله والإنسان. 

وهذا الرفض نجده في المذاهب الصوفية في القول بالحلول الإلهي؛ أو الاتحاد مع 
اللهء أو الفناء فيه. وقد حاولت الحركة الصوفية منذ الحلاج أو قبله بقآيل أن تكون 
حركة فكرية رافضة لما يجري في المجتمع» وأن تعبر عن هذا الرفض بطريقتها 
السلبية بالابتعاد عن الواقع. فحاولت أن تؤنسن الله وتؤله الإنسان. وفي حمأة 
الصراعات الدموية والسياسية؛ وفي قلب التحولات الفكرية التي عاشها ابن عربي 
في الأندلس ومراكش والقاهرة وبغداد والموصل والأناضول ودمشق طرح ابن 
عربي مذهبه في وحدة الوجود كدعوة إلى إله مغاير لإله العقائد والأديان والنحل 
المتكثرة (إلى إله عالمي) وكدعوة إلى إنسان يتعالى على اللون والعرق والإقليم 
إلى (إنسان عالمي). 


مرابعا: وحدة الوجود عند ابن عربي وإلغاء الفصل المطلق بين الله والعام: 


يرفض المذهب رفضا قاطعا القول بحقيقتين منفصلتين: اللهء والعالم؛ كما يرفض 
القول بوجه واحد للحقيقة فقط هو الله» أو هو العالم؛ فالله والعالم عنده ‏ كما سنرى 
وجهان لحقيقة وجودية واحدة. (فلما شاء الحق سبحانه من حيسث أسماؤه الحسنى 
التي لا يبلغها الإحصاء... أن يرى عينه في كون جامع يحصر الأمر كله... أوجد 
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العالم. فكان كمرآة غير مجلوة..)!"') ولقد اقتضت إرادة الله خلق العالم على صورة 
يرى فيها عينه ليس لأنه بحاجة للعالم. فهو غني من حيث الذات. بل لأن أسماءه 
اللامتناهية تفتقر إلى الوجود إذ لا وجود لها إلا بالعالم. 

وموجودات العالم ليست إلا مظهرأ أو تجليات لتلك الأسماء. فمشيئته من حيسث 
أسماؤه لا من حيث ذاته اقتضت خلق العالم. والغاية من هذا الخلق هي أن يرى 
الله نفسه في مرآة العالم» أو يرى عينه التي ليست سوى ذاته المتصفة بالأسماء. 
هكشف عن ذاته المطلقة ليس في إطلاقها وتجردها من النسب والإضافات بل في 
تعيينها بسور الوجودد اللامتناهية. وقد خلق الله منذ الأزل لكل موجود 
(...الاستعداد لقبول فيض التجلي الدائم الذي لم يزل ولا يزال ...)2"). ولولا هذا 
الاستعداد لما وجد الوجودء فكل موجود يقبل روحا ألهياء وروح الله سارية في 
الموجودات جميعهاء بحسب مراتبها واستعدادها لقبول فيض التجلي. (لولا سريان 
الحق في الموجودات بالصورة ما كان للعالم وجود... ومن هذه الحقيقة كان العالم 
مفتقرا إلى الحق في وجوده)!' ". إذ لا وجود للعالم إلا بالله» ويه وجوده 
الدائم» والخلق ليس إلا الصورة والمظهر الخارجي للحق. كما أن الحق (الله) 
يفتقر إلى الخلق ليس من حيث الذات الإلهية المجردة عن كل وصف وعن كل 
نسبة بل من حيث أنه أحب أن يظهر ويعرف ويرى عظمته وكمالاته؛ ويرى 
أسماءه وصفاته كما يقول الحديث القدسي الذي يستشهد به إين عربي مرارا: 

(كنت كنزاً مخفيا فأحببت أن أعرفء فخلقت الخلقء فبه عرفوني)!*". 

أن الحق له من الأسماء و الصفات ما لا يتحقق إلا عن طريق الخلق الذي هو 
مظهرهاء ولولا هذا المظهر الصفاتي والأسمائي لظل الكنز مخفياً.هكذا يرىابن 
عربي أن كلاً من الحق والخلق يفتقر أحدهما للآخر فثنائية الحقيقة إذن ملغاة؛ ولا 


يدا 
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وجود لهوة فاصلة بين الله والعالم» فالحقيقة الوجودية (الله والعالم) واحدة وكل وجه 
من وجهيها يفتقر إلى الآخر. 
الكل مفتقر ما الكل مستغن هذا هو الحق قد قلنا لا نكني/؟") 

وقد تمت عملية الخلق بفيض أقدس هو تجلي الله لذاته في (قوابل أو صور 
الوجود)7"') وهذه الصور كما يسميها ابن عربي هي الأعيان الثابتة؛ الصور 
المعقولة الموجودة في عالم الغيبء التي ليس لها أي وجود واقعي حسيء وبهذه 
الصور الشبيهة بالمثل الأفلاطونية عرف الحق ذاته بذاته. وعندما أراد أن يرى 
ذاته في غير ذاته نقل الأعيان الثابتة في العالم المعقول (عالم الغيب). وأظهرها 
إلى العالم المحسوسء فكان الفيض المقدسء التجلي الإلهي الدائم (ولولا تلك 
الحقائق المعقولة الكلية ما ظهر حكم في الموجودات العينية)"'). و(العالم ليس إلا 
تجلي الحق في صور أعيانهم الثابتة التي يستحيل وجودها من دونه؛ وأنه يتنسوع 
ويتصور بحسب حقائق هذه الأعيان وأحوالها)').فكل عين من هذه الأعيان الثابتة 
تحمل في ذاتها مستقبل تاريخها وما قدر لها أن تككون عليه في ذلك الثتبوت 
الأزلي؛ وفي هذا يقول ابن عربي (إن الحق لا يعطي الموجود رتبته في الوج ود إلا 
بحسب القبول والاستعداد)!' ").وعندما تتحقق الأعيان بالفعل فلا تخضع في تحققها 
لشيء ما إلا لقوانينها الذاتية الأزلية التي هي جزء من قوانين الوجود الذاتني الذي 
نسميه العالم. وهي بهذا المعنى ‏ عندما توجد ‏ صورة من صور وجود الحق 
(لأن التجلي من الذات لا يكون أبدأ إلا بصورة استعداد المتجلى له)7'"). وهذا يعني 
أن الموجودات ليس فيها شيء من ذات الله المطلقة» ليس فيها مما يحقق وجودها إلا 
طبيعتها الخاصة التي طبعها بها الله منذ الأزل.ووجودها راجع إلى الصورة 
المعقولة التي انتقلت من الوجود في عالم الغيب (العالم المعقول) إلى الوجود العيني 
الظاهري (العالم المحسوس). 
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إن عملية الخلق التي تمت على هذا النحو تذكرنا بجبرية مفرطة"””” كماهو 
الحال عند الأشساعرة. كما تذكرنا بنظرية الانسجام الأزلي المسبق عند 
ليبنتزء وبنظرية الفيض عند أفلوطين. وإن كان ابن عربي يختلف في كل ذلك عنهم 
جميعا هل يمكننا أن نقول عن هذه الجبرية المفرطة أنها انعكاس لما كان يجري في 
عصر ابن عربي في المغرب والمشرق في عالم الصراع و السياسةيحيث بدا له أن 
كل ما يحدث هو أمر إلهي مقدر منذ الأزلء وبدا له أن تغييره بإرادة الإنسان هو 
أمر مستحيل ؟ إن جبرية ابن عربي كما أفهمها هنا ليست تسويغا لما يقوم به الخلفاء 
و السلاطين والولاة» بل هي وصف وانعكاس لواقع قائم لأن ابن عربي يعارض ما 
كان يقوم به الحكام بمذهب في الحب الإلهي» (الرحمة الإلهية) والحب الإنساني. 
وعملية الخلق عند ابن عربي ليست إيجادا من العدم المحضء بل هي تجل إلهي 
دائم فيما لا يحصى عدده من صور الموجودات؛ وتحول دائم في الصورة في كل 
آن. والصورة (لا تكون إلا من فيضه الدائم)!") الفيض الذي يمد كل موجود في كل 
لحظة بروح من الله فيرى الناظر الحق في صور الخلق ومظاهره المتجددة في كل 
آن» ويرى أن أي مظهر من هذه المظاهر ليس هو عين الآخرء بل لا مظهر منها هو 
عينه في اللحظة التي تليه» لأنه(ليس في الحضرة الإلهية لاتساعها شيء يتككرر 
أصلا)("). أو لأنه كما يتأول الآيتين القرآنيتين الكريمتين (وكل يوم هو في شأن) 
(بل هم في لبس من خلق جديد). فكل شيء يخلق خلقا جديدا في كل آنء والوجود 
بجملته هو المسرح الكبير اللامتناهي الذي تتعاقب عليه الصور في الوجود أزلا 
وأبدا ولا تظهر صورة عليه مرتين. إن رفض ابن عربي لمبدأ الخلق من العدم 
المحض والأخذ بمبدأ آخر هو التجلي الإلهي الدائى في الوجود إنما يعني في 
جوهره رفضا لمبدأ الفصل المطلق بين الله والعالم ورفضا للعقائد الدينية التي توكد 
على مبدأ الخلق من العدم المحض. الذي ينسجم مع ترسيخ الهوة بين الله والعالم كما 
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أن التجلي الإلهي الدائم في الوج ود (الخلق المستمر) ‏ ليس على طريقة 
الأشعري - الذي لا يدركه إلا المؤيدون بنور من الله يعني من جهة ثانية رفضا 
لعقلية السكون والجمود التي اتسم بها الفقهاء والنتصيون وحكام عصرهء وهؤلاء قد 
رفضوا قبول مفهوم الصيرورة الوجودية الإلهية الأزلية» لأن قبولهم لهذا المفهوم 
يتناقض مع أيديولوجيتهم الدينية التي تستروا خلفها لحماية مصالحهم الاقتصادية 
وامتيازاتهم السياسية والمعنوية ولما كانت كما يقول ابن عربي: (إن أسماء الله لا 
تتناهى ... وما يكون عنها غير متناه)!''). وهي الموج ودات اللا متناهية وهي 
تجليات أسماء الله وصفاته التي وصف بها نفسه» ووصفناه نحن بهاء(...فما ثم إلا 
حقيقة واحدة تقبل جميع النسب والإضافات التي يكنى ممنها بالأسماء الإلهية 
.6" (والحق من حيث الوجود عين الموجودات؛ واعين واحدة من المجموع 
في المجموع... والعالم كله عين تجلي الحق لمن عرف لحق)7”). لهذا فالحق 
والخلق وجهان لحقيقة وجودية واحدة لها كثرة وجودية بالصور والتعينات؛ ولها 
تعدد اختلاف في مظاهرها وهي ليست إلا صورا للمرايا الأزلية لاني ترى بها 
ذات الحق وصفاته وأسماؤه. فالكثرة الوجودية التي نراها هي إذن حقيقة واحدة 
في جوهرهاء أو هي مجال كثيرة لحقيقة واحدة هي الله. وإذا كان الأمر كذلك وإذا 
كان الوجود واحدا فيكون إذا نظرنا إليه من وجه قلنا: إنه حق وخالقء وإذا نظرنا 
إليه من وجه اخر قلنا إنه خلق وصورة ومخلوقء وإذا نظرنا إليه من حيث الذات 
قلنا: إنه واحد وإذا نظرنا إليه من حيث الصفات والأسماء قلنا: إنه كثير ومتعدد 
ولهذا وصف الحق (الله) بالأضداد بأنه الأول والآخرء والباطن والظاهرء هو 
الأول والباطن من حيث الذات والوحدة. وهو الأخر والظاهر من حيث الصفات 
والأسماء وكثرة تجلياتهاء وهذا معنى قول أبي سعيد الخراز الذي يستشهيد به ابن 
عربي:(إن الله لا يعرف إلا بجمعه بين الأضداد في الحكم عليه بها)") ثم قول ابن 
عربي: 
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يا خالق الأشياء في نفسه أنت لما تخلقه جامع 
تخلق ما لايتتهي كونه فيك فأنت الضيق الواسع(7) 


ولما كانت (صور العالم لا تنضبط ولا يحاط بها)؛ فلذلك يجهل حد الحقء فإنه 
لايعلم حده إلا بعلم حد كل صورة وهذا محال حصوله؛ فحد الحق محال)!') ومن 
هنا التبست معرفته لأنه يمكن أن يعرف بكل صورة محدودة من صور العالم (لأن 
للحق في كل خلق ظهورا)7”') ولكن العارف لا يعرف إلا على مقدار رتبته؛ إذ 
(لا تعلم حدود كل صورة إلا على قدر ما حصل لكل عالم من صورته ...)!'؛) ولما 
كانت - كما أشار سابقا - بأن صور العالم لا متناهية ولا يمكن الإحاطة بها فلذالك 
لا يعلم حد الحق إلا بعلم حدود كل الصور والظهورات اللامتناهية وهذا مستحيل. 
هذا من جهة.ومن جهة ثانية فإن الذين يدعون معرفته صنفان: 

صنف ينزهه على الإطلاق فيعطله على طريقة المعتزلة (المنزه إما جاهل و إما 
صاحب سوء أدب). وصنف يشبهه (فيقيده ولا يعرفه)7”*) على طريقة المجسمة 
والفقهاء» وهو باطن عن فهم الاثنين (باطن عن كل فهم إلا عن فهم من قال: إن 
العالم صورته وهويته ...) *). أو الذين يقولون (...إن الحق المنزه هو الخلق 
المشبه وإن كان قد تميز الخالق من المخلوق ...)*). 

فالقائلون بهذا هم الذين يعرفون الله المعرفة الحقة» وهم قلة مسن أصحاب وحدة 
الوجود كما يزعم ابن عربي وهم من طرازه. 

ولما كانت (...صور العالم لا يمكن زوال الحق عنها أصلا فحد الألوهية له بالحقيفة 
لا بالمجاز)7'). فالعالم تطلق عليه الألوهية بالحقيقة لا بالمجاز لأن روح الحق 
سارية في صوره وتجلياته اللامتناهية ولا تفارقها مثلما تطلق الألوهية على الحق 
(الله) وهذا بديهي ‏ لأن العالم يفتقر إليه في وجوده. 
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وهكذا يصح عند أبن عربي أن نقول:إن الله هو العالم بمعنى أن موجوداته المتكثرة 
هي صور لذات الخالق» كما هي صور لأسمائه ولكن لا يصح أن نقول: إن أي 
مجلى منها هو عين الذات المتصفة بجميع الأسماء كما لا يقال أنه غيرها ويبدو 
واضحا أنه لا فرق عند ابن عربي بين أن تنسب الألوهية إلى الحق من وجه. أو 
إلى العالم من وجه آخر فإن الحقيقة واحدة في الحالين؛ وإن اختلفت في 
الاعتبار.(فالأمر الخالق المخلوق؛ والأمر المخلوق الخالق؛: كل ذلك من عين 
واحدة لا بل هو العين الواحدةء وهو العيون الكثيرة)(؟). 

إن مظاهر الطبيعة جميعها (الكائنات الروحية أو المادية الناطقة أو غير الناطقة) هي 
كلها مجال وصور للحقء هذا ما يفصح عنه ابن عربي في قصيدته الشعرية في 
مفدمة كتابه ذخائر الأعلاق في شرح ترجمان الأشواق. ذا طبيعة بكليتها ههي كائن 
حي عاقل. (من الطبيعة ومن الظاهر منها ؟ ما رأيناها نقست بما ظهر منها ولا 
زادت بعدم ما ظهرء وليس الذي ظهر غيرها وليست هي عين ما ظهر لاختلاف 
الأحكام بالصور عليها)!”').استعمل في السؤال عنها من للعاقل:ولم يستعمل ما لغير 
العاقل لأنه عدها حية عاقلة وقوة سارية في الكون» وهي اسم آخر لله متجبل في 
صورة الاسم الموجد الذي يعطي كل موجود خصائصه وصفاته؛ وهي لا تنقص 
شيئا بما يظهر عنها ولا تزيد بما لا يظهر - وهذا يذكرنا بمبدأ مصونية المادة 
والطاقة - وما يظهر عنها هو عينها من حيث اشتراكه بالمبدأ " العين الطبيعية" ولكنه 
في الوقت نفسه ليس عينها من حيث اختلاف الصور بالحكم عليها فمهما تعددت 
ظواهرهاء وتكثرت صورهاء فإن (...الجامع بينها الطبيعة لا بل العين الطبيعية فعالم 
الطبيعة صور في مرآة واحدة؛ لا بل في مرايا مختلفة)!').فكما هو واضح يؤله ابن 
عربي الطبيعة إلى جانب تأليهه للحق. 


هذا هو مضمون وحدة الوجود عند ابن عربيء كما عرضه بإسهاب في الفتوحات 
المكية وبتكثيف في فصوص الحكم وعلى الرغم مما قد توحي به النصوص 


فشرخة 
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التي سقتها ‏ بوحدة وجود مادية» إلا أنني لا أستطيع أن أجزم بأن ابن عربي 
يقول بهذه الوحدة على طريقة جيوردانوبرونو أو اسبينوزاء لأنني ألاحظ أن لديه 
عاطفة دينية مشبوبة» وحباً إلهياً ساميأء ولا أستطيع أن أجزم بأن هذه العاطفة وهذا 
الحب هما ضرب من النفاق أو التقية خوفاً من رجال الدين أعوان السلطة آنذاك. 


لكن يمكنني أن أقول: إنه من المحتمل إلى درجة كبيرة من الاحتمال أنه كان يتوجه 
بمذهبه هذا بوصفه مذهباً معارضاً لتعصب الفقهاء الذين لم يرض ابن عربي عن 
فهمهم للدين» ولا عن سلوكهم اليومي. 

أقول ذلك لأنه لا يعقل أن يكون ابن عربي غافلاً عن الالتزامات والنتائج الخطيرة 
(آنذاك) التي تترتب على القول بمذهبه» على المستوى الأخلاقي والديني» وسأكتفي 
ببعض ما يترتب على المذهب وهو نظرية الإنسان الكامل. ثم مفارقة إله ابن 
عربي لإله الأديان والعقائد. 


خامسا: الانسان الحكامل (عالمية الإتسان): 


الإنسان آدم بعيدأ عن النظر إلى لونه؛ أو عرقه أو دينه؛ الإنسان من حيث هو إنسان 
من حيث حقيقته الإنسانية» به (اقتضى الأمر جلاء مرآة العالم فهو النشء الدائم 
الأبدي» والكلمة الفاصلة الجامعة ... ولا يزال العالم محفوظاً ما دام فيه هذا الإندسان 
الكامل؛ فظهر جميع ما في الصورة الإلهية من الأسماء في هذه التشأة 
الإنسانية» فحازت رتبة الإحاطة والجمع بهذا الوجود)""). بالإنسان وحده انجلت 
مرآة العالم» وبهذه المرآة المجلوة ظهرت جميع الصفات والأسماء الإلهية فلولا آدم 
الإنسان لظلت مرآة العالم الوجود معتمة» لا ينعكس فيها الكمال الإلهي ففي 
الإنسان تتجلى كمالات الحق في أعظم صورها.(خلق الله الإنسان على 
صورته)ء (وهو العالم الأصغر ... وهو روح العالم وعلته وسببه» وصح له التأله 
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لأنه خليفة الله ... وإذ قال ربك للملائكة إني جاعل في الأرض خليفة ...والعالم 
مسخر له؛ مألوه به ... كما أن الإنسان مألوه بالله ...)70. 


إن الإنسان بموقعه من العالم هو أحق الموجودات بسريان روح الله فيه. ولهذا حق 
له التأله» لأن الله كما يقول ابن عربي (... هو مرآتك في رؤيتك نفسك وأنت 
مرآته في رؤيته أسماءه وصفاته وظهور أحكامهاء وليست سوى عينة)7”). ولكن 
ظهور الله وتجليه في الإنسان يتفاوت بحسب استعداد الإندسان المقدر منذ الأزل 
لقبول هذا التجلي (لأن التجلي من الذات لا يكون أبداً إلا بصورة اس تعداد المتجلّى 
له وغير ذلك لا يكون..)(”). ومن هنا تكون رؤية الإنسان لصورته في مرآة 
الحق ووصفه له على قدر درجة استعداده لقبول التجلي. ال هذا: (فما وصفناه 
بوصف إلا كنا نحن ذلك الوصف فوجودنا وجوده؛ ونحن مفتقرون إليه من حيث 
وجودنا وهو مفتقر إلينا من حيث ظهوره لنفسه)7'”). (والحق ظاهر لنفسه باطن عنه 
وهو المسمى أبا سعيد الخراز وغير ذلك من أسماء المحدثات؛ فإذا ظهر الله في 
صورة الإنسان الكامل كان عين ما بطن؛ وعين ما ظهر من ذلك الإنسان الذي 
ظهر بصورته؛ لأن الظهور والبطون بالنسبة إلينا أمران اعتباريان في حال نظرنا 
إلى نماذج أفراد الإنسان الكامل. أما فيما يتعلق بالحق فلا ناظر ولا منظورء فالحق 
ظاهر بالمعنى نفسه الذي هو باطن فيه» وباطن بالمعنى نفسه الذي هو ظاهرء وكذلك 
الحال في جميع صفات الأضداد التي وصف بها الحق نفسه؛ وتجلت في 
مخلوقاته؛ وفي الإنسان تمثلت أكمل تجليات الخالق على الإطلاق. 

وإذا كان الأمر هكذا فيستطيع ابن عربي أن يؤكد تأليه الإنسان ثم العلاقة المتبادلة 


المتوازية بينه وبين الله. فيقول: 
فيحمد ني وأحمده ويعيدذن وي وأعب ده 


مف 
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فقي حل أقربه وفي الأعيان أجحده 
فيعر فق يوأنكلره وأعرقفلهفئت هه 
لذاك الحق أوجدئني وحقق في مقص ده(" 
الحمد والعبادة هما الطاعة والخدمة وهما أمران متبادلان بين الله والإنسان. 


فالله يفيض الوجود عليه والإنسان يظهر كمالات الله. والإنسان يقر بوجود الله في 
كل شيء في حال الجمع والوحدة؛ ولكلنه ينكر وجدد الله في حال التفريق 
والكثرة» فينكر أنه هو عين الموجودات الخارجية والله يعرف الإنسان بجميع أحوال»ه 
لأنه صورته؛ ولكن الإنسان ينكر وجوده في أعيان الموجودات الخارجية على أنها 
هي هو بعينه؛ والإنسان الكامل يعرف الله معرفة ذوقية كشفية ويعرف أن الله يتجلى 
في مخلوقاته ولهذا كانت الغاية التي أوجد الله لأجلها العالم والإنسسان هي أن 
يُعرف وتُعرف كمالاته الصفاتية والأسمائية. 

هذه العلاقة الجدلية المتبادلة بين الله والإنسان. تأنيس الله وتأليه الإنسان هي محور 
نظرية ابن عربي الصوفية التي لا يفتأ يرددها في كتبه ورسائله فيقول: 


ففحهن لهكمابثبتت أداقا ونحسن لفنا 
وليس لهسوىكوني فنحهن له كتحن بنا 
فلي وجهان ههووأنا ولي يس ل ه نابأنا 
وكجن :تحت تظتتتهزة ففنحن له كمثل إن9”) 


إن الإنسان الكامل بأدلته الذوقية يعرف أنه منسوب إلى الحق وإلى الخل قء والحق 
ليس له سوى إظهار هذا الإنسان إلى الوجود ‏ وليس الخلق من العدم ‏ فنحن 
منسوبون إليه تمامأء كنسبتنا إلى أنفسناء ونحن.ظاهرون إلى الوجود 
بأعيانناء والإنسان له وجهان: فمن الوجه الأول يقال: إن الإنسان هو الحق من 


نكف 


مذهب وحدة الوجود عند ابن عربي ودلالته الإنسانية والاجتماعية. 


حيث أن كمالاته الصفاتية والأسمائية قد تجلت فيهوومن وجه آخرء يقال:إن الإنسان 
هو الإنسان فقط من حيث الصورة البشرية. 

ففي الوجه الأول تمحى أنية الإنسان وتثبت هوية الحق» وفي الوجه الآخر تثبت 
أنية الإنسان وتمحي هوية الحق؛ وعلى هذا يكون الإنسان الكامل مسن جهة أولى 
هو الحق (الله) لأن وجوده عين الوجود المطلق من حيث تعينه؛ ويكون من جهة 
ثانية هو الخلق (الإنسان) من حيث أن الوجود المطلق لم يتعين ولا يتعين 
بكليته» أما الحق (الل) فليست له أي نسبة حقيقية إلى أي مظهر إنسانيء إلى أي أنا. 
لأن الإنية هي الوجود المتعينء ولا ينسب إلى الحق أي وجود متعين دون 
غيره؛ ولهذا قال وليس له أنا بأنا. وكل ما يمكن أن يقال: إن الحق ظهر في الإنسان 
الكامل الرسول أو الولي أو النبيء لا إنه بعينه هو هذا الرسول أو ذاك النبي أو 
الولي. فالرسل والأنبياء والأولياء هم نماذج للإنسان الكامل» هي التجليات التامة 
الكاملة للحق التي لايتناهى ظهورها. فجميع الرسل والأنبياء بدءا من آدم (الإنسان 
الأول) وحتى خاتمهم محمد هم كلمات الله التي لا تنفد وكل كلمة من تلك الكلماثت قد 
تجلت في هذا الرسول أو ذاك النبي» بحسب مرتبته عند الله وبحسب تقدير مشيئته 
الأزلية في كل مرحلة من مراحل الخلق؛ فآدم هو كلمة الله التي تجلت فيها الحكمة 
الإلهية من خلق الإنسان» وعيسى هو كلمته التي ألقاها إلى مريم وتجلى فيها 
روحه وإعجازهء وموسى هو كلمته التي تجلت فيها عظمته وعلوه ومحمد هو 
كلمته التي تجلى فيها نوره الأزلي وفرديته (ثلاثية الخلق: وجود الذات 
الإلهية» والإرادة وقول كن). 

وعلى هذا الأساس بحسب مذهب ابن عربي يمكن القولء وهو ضرب من الإيمان: 


إن الله هو موسىء وإن الله هو عيسىء وإن الله هو محمدء إذا كان القتصد بأن أي 
واحد هو تجل لله؛ وإن معجزات أي متهم راجعة إلى ألوهية الحق ذاته:. لا إلى 
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الصورة البشرية» ولكن ذلك القول يغدوء كفرا إذا كان القصد منه» تقييد الله وحده 
في أي واحد منهم أو غيرهمء أو إذا كان القتصد ستر الألوهية وراء الصورة 
البشرية لكل منهم. لأن الإنسان الكامل كمثل الإناء (لون الماء لون الإناء) كما يقفول 
الجنيد هذا صحيح, ولكن ليس صحيحا القول: إن الإناء هو الماءء فصورة الإنسان 
الكامل تحمل الذات الإلهية ولكن الصورة ليست هي المحمول بعينه لأن الصورة 
ليست سوى الذات المتعينة» ولكنها ليست الذات المطلقة. 

وبمعنى آخر: (إن الصورة المتجلية في المرآة ليست متجسدة ولا حالة في جوهر 
المرآة الإنسان في الصورة البشرية)؛ كما أن هذه الصورة ليست شخص الحقيقة 
بعينه (الحقيقة كذات مطلقة). (لهذا فالإنسان الكامل ونماذجه هي صور ومظاهر 
إلهية لأسماء الله وصفاته.)(0©) 


إن الإنسان الكامل عند ابن عربي (محدد على أساس أنه ماهية كلية تنطوي فسي 
وعيها ‏ وهنا يؤخذ الحديث الشريف القائل: مسن عرف نفسه عرف ربه 
بحرفيته ‏ على كل ما هو إلهي قديم وكل ما هو مخلوق حادث معا وهو إذن 
كامل من الناحيتين اللاهوتية والناسوتية» وهو حلقة الوصل بين الله والعمالم وعلى 
هذا النحو هو خليفة اللهء فيه تتجلى الألوهية» ويستمر تجليها خلال العصور).'*) 

هذا التصور للإنسان الكامل نجد له صدى في الغنوصية (العرفان) المسيحية حيث 
يقول الأب كليمانت الإسكندري: (ليس في الوجود إلا نبي واحد هو الإنسان خلقه 
الله على صورته» الذي يحل فيه روح القدس والذي يظهر منذ الأزل في كل زمسان 
بصورة جديدة)!:"). كما نجد له صدى في نظرية الغنوص الإمامية عند الشيعة (أي 
في نظرية "النبي الصادق" الموجود منذ الأزل الذي تتوارث روحه وفضله سلسلة 
الأنبياء التاريخيين» ويرمز إلى تلك الروح والفضل بالجوهر النوراني الإلهي. 
وهذا النبي هو نموذج الإنسان الكامل الذي ينظر إليه على أنه الغاية من حوادث 


فففا 
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العالم ومعناهاء وانه الوسيط بين الواحد الإلهي وبين مظهره الخارجي. وابن عربي 
يفك فكرة الإنسان الكامل من القيد العيني بالنبي عند الشيعة؛ والغنفوصية 
المسيحية؛ ويعممها لكي تشمل الولي» وأعلى مرتبة للولي هي القطب وهو يحمل 
ملامح الإمام المستور نفسها عند الشيعة والإسماعيلية» وهو يمثل الوحي الإلهي في 
كل جيل. فالولي الكامل هو إذن الإنسان الكامل وهو كالنبي حلقة الوأصل بين الله 
والعالم وهو خليفة الله في الكون 0 

من المؤكد أن ابن عربي لم يكن بعيدا عن نظرية العرفان الشيعية؛ ولا عن فكر 
إخوان الصفا عموما(”"2؛ ولا عن فكر الإسماعيلية خصوصا9". 

وإذا عرفنا أن الحركة الإسماعيلية امتدت كتنظيم سري من الهند إلى الأندلس. 
وطرحت مشروعها الكبير تقويض أركان الخلافة في بغداد وغيرها وإقامة دولة 
عالمية بديلة على أساس عالمية الإنسان. فيمكن أن نسوق فرضية اس تنتاجيه هي: 
أن ابن عربي كان بدوره يتوجه بإنسانه الكامل المتأله» إلى مناهضة رجال الدين 
النصيين والفقهاء الذين يحيلون بوساطة السلطة الإسلام إلى مسائل تشريعية 
بحتة» ويجعلون من الإنسان شيئا وآلة لا يختلف عن شيئية وآلية الموجودات الأخرى. 
سادسا: إلهالمعتقدات وإلهابن عرب (عالمية الإله): 


إن قول ابن عربي بالحقيقة الوجودية الواحدة ألزمه أن يعد الله هو الجامع لكل 
شيء» الحاوي لكل موجودء الظاهر بصورة كل موجودء ومن هنا يكون إله ابسن 
عربي مخالفا لإله العقائد الذي يتصف بصفات تميزه عن صفات الخلق» بينما ابن 
عربي لا يعطي لإلهه إلا صفة خاصة وحيدة ينفرد بها عن الخلقء. هي صفة 
"الوجوب الذاتي التي لا قدم فيها لمخلوق". 


ليقف 
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كما يلزم عن قوله بالحقيقة الوجودية الواحدة أن تنسب إلى الله جميع صفات الأشياء 
المحمودة والمذمومة؛ وجميع الأفعال الخيرة والشريرة» وفي ذلك يقول ابن عربي 
(... ألا ترى الحق يظهر بصور المحدثات وأخبر بذلك عن نفسه وبصفات الذم 
والنقص ؟ ألا ترى المخلوق يظهر بصفات الحق من أولها إلى آخرهاء وكلها حق 
لهء كما هي صفات المحدثات حق للحق)62. 

إن الموجودات لا توصف بذاتها محمودة أو مذمومة» وكذلك الأفعال لا توصف 
بذاتها خير أو شرء فالتفرقة بين المدح والذم والخير والشر هي تفرقة أخلاقية دينية» 
هي اعتبارية لا حقيقية (... لأن الشر في نظر ابن عربي عدم محضء أي عسدم 
وجود صفات إيجابية» ليس للشر وجود حقيقي بالنسبة لله؛ الذي ليس في طبيعته 
تقابل (تناقض)»؛ والشر من الأشياء المتقابلة بالتضادء فوجوده مقصور على عالم 
الظواهر حيث تعرف الأشياء بأضدادها)7”').وعلى هذا فكل ما يمكن أن يقال في 
أي موجودء هو أنه مجلى يظهر فيه الحق بصفة أو صفات سواء أكانت هذه 
الصفات مما اصطلح عليه الشرع أو الأخلاق محمودة أو مذمومة:؛ أم لم تكن. 
وهذا يعني أنه يستوي أن نقول: إن الحق يظهر بصفات المحدثأت المحمودة أو 
المذمومة» وأن نقول: إن الخلق يظهر بصفات الحق. فالحق يظهر بصفات المحدثات 
كما أخبر عن نفسه في قوله تعالى: (ومكروا ومكر الله) وقوله: (الله يستهزئ 
بهم)» وقوله (إن الذين يؤذون الله والرسول)؛ وغير ذلك من الآيات الكريمة التي 
يفهمها ابن عربي بما يتفق مع مذهبه في وحدة الوجود. ولا يفهمها على سبيل 
المجاز والتوضيح للإنسان المسلم العادي. وعنده أن الله هنا هو الظاهر في صورة 
الماكر والمستهزئ والمؤذى. (إن الله يظهر فيما لا يتناهى من صفات الجبروت 
والقهر مثلما يظهر فيما لايتناهمى من صفات اللطف والرحمة. ولو أن اسما إلهيا 
من أسمائه ظل معطلا ولم يتحقق معناه في صورة من صور الوجود لما كان تجلي 
الحق كاملة)0". 


فا 
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أما ظهور الخلق بصفات الحق فمثل ظهور الإننسان بصفة العلم أو الرحمة أو 
الكرم: وغاية ابن عربي في ذلك هي أن يقول: لو أن الله لم يتجل بصفات المحدثئات 
حتى المذمومة منها لكان تجليه ناقصا. إن نواقص العالم وكمالاته من خير 
وشرء وشرك وإيمان ومعاصء فهي لا تعدو كونها آثارا ومظاهر لأفعال اللهء وإنها 
من صفات الكمال الالهيء يقول ابن عربي: 

(... إن الذات لو تعرت عن هذه النسب لم تكن إلهاء وهذه النسب أحدثتها 
أعيانناء فنحن جعلناه بمألوهيتنا إلهاء فلا يعرف حتى نعرفء قال عليه السلام: مسن 
عرف نفسه عرف ربه)!"') إن النسب هي الصفات التي تتجلى في أعيان المحدثات. 
وإذا تجردت الذات الإلهية عن هذه النسب الوجودية؛ وابتعدت عن متناول الإدراك 
الحسي فإنها لا تغدو إلها. لأن الألوهية تقتضي المألوهية؛ بمعنى أن الحق الوهاب 
يقتضي الخلق الموهوب, والحق الرحيم يفرض الخلق المرحوم. ولا تعرف 
الألوهية وصفاتهاء إلا إذا عرفت المألوهية وصفاتهاء وهذا يعني إن الإنسان يعلم الله 
ويوجده؛ ويصوره بصورة معتقدم؛ يعلم الله بحسب ما يتجلى له من أسمائه وصفاته 
في صور الكائنات» فيخلق من ذلك إلهه الخاص الذي اعتقد فيه وعبده.ء ولكنه لا 
يخلق الله كذات أحدية» كوجوب ذاتي؛ أو كمجموع لتجلياته اللامتناهية وقد ورد 
في الحديث الشريف كما يزعم ابن عربي: أن الله يتجلى يوم القيامة في بعسض 
الصور فيقبل» ثم يتجلى في بعضها فينكر؛ وليست هذه الصور سوى معتقداتنا 
فيه» فكل منا يقبله يوم القيامة في صورة معتقده؛ وينكره في صورة معتقفد 
غيره؛ يقول ابن عربي: 


كل عقد عليهش خص يحلهمن سواه عقد*) 


هكذا في رأي ابن عربي وصف الشرع اللهء ولكن هذا الوصف ليس الله كما هو في 
ذاته» فالله الذي يتجلى في صور موجودات العالم هو نفسه الذي يتجلى لنا يوم 
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القيامة في صور معتقداتنا فيه فكل عبد يعتقد اعتقادا خاصا بربه؛ يستمد اعتقاده من 
النظر في نفسه؛ وبهذا اختلفت الاعتقادات في الله لاختلاف تجليات الأسماء والصفات. 
عقد الخلائق في الإله عقائدا وأنا اعتقدت جميع ما اعتقدوءل*"© 

إن إله المعتقدات إذن من خلق الإنسان يتصوره كل معتقد بحسب اس تعداده وحظه 
من العلم أو الرقي الروحيء يقول ابن عربي: (اعلم أن من شأن الحق تعالى أنه 
حيثما تصور كان له وجود في ذلك التصورء ولا يزول وجوده برجوع ذلك 
المتصور عما تصوره؛ بخلاف المخلوق؛ لأن المخلوق إذا تصورته كان له وجود 
في تصوراتك؛ فإذا تبين لك أنه ليس كذلك زال وجوده بزوال تصورك عما 
تصورته.. إن الحق تعالى قابل صورة كل مُعَتَقدء ولو لم يكن كذلك ما كان إلها.. 
والله تعالى موجود عند كل تصورء كما هو موجود في خلاف ذلك التصور بعينه)0:". 
نعم: إن الملابين من الناس الذين يتصورون الله يأتي تصور كل واحد منهم مخالفا 
لتصورات الآخرين حتى بين الذين ينتمون إلى ديانة واحدة أو مذهب واحدء ويكاد 
يوجد من التصورات عن الله في أذهمان الناس بمقدار تعدادهمم بالملايين أو 
بالمليارات فشخصية الله المتصورة لدى واحد من الناس يستحيل أن يوجد ما يطابقها 
من الصور لدى الآخرين. وهذا لا يعني اشراكاء بل يعني أن لانهائتية التصورات 
عن الله نابعة كما يقول ديكارت من لا نهائية الذهن البشري. 

فكل امرئ يتصور إلهه ويحده على مقدار علمه. أما إله ابن عربي فلا يحده عقل 
لأنه هو المعبود على الحقيقة في كل ما يعبدء المحبوب على الحقيقة في كل ما 
يحب. وإن العارف كما يرى ابن عربي: هو من رأى في كل معبود مجلى للحق 
يعبد فيه. فالمَعتّقد يعبد إلهه الخاص الذي خلقه في معتقده ويجحد غيره من آلهة 
الاعتقادات. ويثني على الحق ما درى أنه يثني على نفسه. لأن إله المعتقد من 
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صنعه. ولو عرف المعتقد أن غيره الذي يخالفه العقيدة ما عبد إلا الحق في صورة 
خاصة من صور الاعتقاد لما أنكر على هذا الغير ما يعبده. 

إذن» إن البشر يخلقون إلههم فبعضهم (وهم المؤمنون) يعبده في صورة 
الهاديء وبعضهم (وهم الكافرون يعبده في صورة المضل ولكنه يبقى عين كل معبود 
لأنه الروح السارية في جميع مراتب الوج ودء وحتى الوثثتيون فمنهم يعبدون 
الموجود الذي يتخلل كل جزء من أجزاء العالم المساديء فالمجوسي والوثني 
واليهودي والمسيحي والمسلم وغيرهم كل يعبده على الحقيقة من حيث ما يظهر 
لكل منهم» (وقضى ربك ألا تعبدوا إلا إياه....) ويترتب على هذا أن نهاية الجميع 
إلى النجاة. وعلى هذا يسقط ما تقرره الأديان السماوية من مفهومات الجنة 
والنارء والثواب والعقاب.فمآل الجميع إلى السعادة الأبدية حتى في جهنم. 


وإن دخلوا دار الشقاء فإنهم على لذة في نعيصسم مباين 
نعيم جنان الخلد فالأمر واحد وبينهما عند التجلي تبين 
يسمى عذابا من عذوبة طعمه وذاك له كالقشر والقشر صلين7١)‏ 


وعلى هذا الأساس يسوغ ابن عربي لإبليس رفضه السجود لآدم لأنه طاع الأمر 
التكويني وعصى الأمر التكليفي فكان موحدا (""؛ ويبرئ ساحة فرعون في 
عصيانه لموسىء وكفره عندما عبد إلهه الخاص كما فهمه؛ ويبرئ ساحة السامري 
الذي صنع عجل الذهب ونفخ فيه 

وعبدها”") ويبرئ ساحة مشركي قريش وعدائهم لمحمد وساحة الذين قتلوا السيد 
المسيح وصلبوه. 

فكل هؤلاء عند ابن عربي كما تقول الآية القرآنية الكريمة: (وما يؤمن أكثرهم بالل 
إلا وهم مشركون)7”"). يتأول ابن عربي الآية الكريمة: بأنهم مشركون لما يطرأ في 


نا 
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نفوسهم من مزيد التصورات عن اللهء (ولهم في كل مزيد تصور ليس هو عين 
التصور الأول» وليس إلا الله تعالى في ذلك كله. فما جاء الله بهذه الآية إلا لإقامة 
عذرهم ولم يتعرض للتوحيد)!"". 


(...لأن أحدية الله تعالى أحدية المجموع:؛ لا أحدية كل واحد من المجموع)7"").وإن 
فهم ابن عربي لله المتعالي - على هذا النحو - فوق إله المعتقدات يجعلني أميل إلى 
القول: 

إنه كان يتوجه بهذا الفهم إلى مناهضة الفقهاء وأنصارهم من العامة؛ إلى بناء 
مذهب في التسامح الديني يقف فوق المنافرات والمشاحنات والاختلافات الدينية 
والمذهبية التي أدت بالبشرية جمعاء إلى إهراق أنهار الدم عبر تاريخها 
المأساويء وكأنه أراد في فهمه هذا لله أن يرجع بالإنسان - من حيث الإيمان - إلى 
فطرته الأولى التي تحدث عنها النبي محمد (صلعم) إلى فطرة البراءة 
الأولى» للإنسان واقترابه بها من الألوهية قبل أن يتمجس أو يتهود أو يتتصرء قبل 
أن يتعود التعصب الديني أو المذهبي أو العرقي أو القومي, أو أي لون من ألوان 
التعصب الذي مارسه البشر قديماً وحديثا. 

وأنه ربما كان للصراعات المذهبية في العالم الإسلاميء بين فرقه المتناحرة. 

وأصل صراعها عوامل اقتصادية وسياسية - وربما كان للغزو الصليبي الذي ألبس 
اللباس الديني لكي يخفي عيوب النظام الإقطاعي في أوربا. أقول ربما كان لكل ذلك 
أساس أو صدى في مقولة ابن عربي: إن كل إنسان يخلق إلهه الخاص؛ وإله ابن 
عربي يتعالى فوق الكل؛ إنه إله التسامح والرحمة الشاملة والحب المطلق. والححب 
في صيغة الهوى اسم من أسماء الله الحسنى: 


وحق الهوى إن الهوى سبب2 ولولا الهوى في القلب ما عبد الهوى(ة) 
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ساعاً: احامة والتتائهم: 


مما تقدم يمكن أن نقول: إن مذهب وحدة الوجود عند ابن عربي يمثل إلغاء لمبدأ 
الفصل المطلق بين الله والعالم؛ ويترتب عليه إلغاء مبدأ الفصل بين الحاكم 
والرعية ويمكن أن نستشف ذلك في جدل بارع رفيع المستوى يقوم عنده على 
التركيب بين طريقة المتصوفة وسلوكهم في الوصول إلى الحقيقة.؛ وبين تفكير 
الفلاسفة الإلهيين. وبهذا يتجاوز كل الذين أخذوا بهذا المذهمب من متصوفة أو 
فلاسفة إلهيين. ولذا فهو في آن واحد متصوف وفيلسوف إلهي. 

فمن حيث كونه متصوفاً يرى أن بمقدور بعض البشر أن يرتقوا إلى الاتحاد بالذات 
الإلهية ويشاهدوا تجليات الحق في ذواتهم. ووحدة الوجود عنده هي أساس يس تند 
إليه - كغيره من أصحاب المذهب - في تجربة الكثشفء وفي النضال لتحقيق 
الوحدة في تجربته الذاتية. ولهذا فهو بوصفه متصوفاً كان يعيش النطرية في 
تجربة ذاتية حية. ويترتب على هذه المعايشة في مجال المعرفة:؛ أن تكون أداة 
المعرفة هي ملكة الوجدان أوالذوق؛ أو الحدسء أو الكشفهء أي أن المعرفة هنا 
تتم بصورة مباشرة من دون مقدمات عقلية» إنها معرفة فوق عقلية. لا يؤتاها إلا 
كل ذي حظ عظيمء وإلا من من الله عليه بحسب درجته ببس من نوره الكلي 
الأزلي. هي معرفة لا تأتي إلا بالرياضة والمجاهدة التي تجعل النفس على أتم 
الاستعداد لقبول تجلي ذلك النور. بفيض مقدسء أو فيض أقدس. 

ولهذا نجد ابن عربي في مئات الصفحات في الفتوحات المكية يفيض في شرح 
المقامات التي يرتقي إليها المتصوف على أساس مذهب وحدة الوجودء وهي 
المقامات التي تشكل مضمون علم الباطن مشل التصديق والأيمان والصدق 
واليقين» والإخلاص والتوكل؛ والمحبة والتفويض والتسليم والوجد ..الخ . وهذا 
الشرح ليس إلا شرحا لتبدلات وتحولات نفسه الباطنة» وعلاقتها بالله. على أساس 
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منهج الإستبطان النفسي. وهو في ذلك كله؛ يجعل من نفسه طبيباً نشسياً يحاول أن 
يستقي من تجربته الذاتية وسائل لعلاج آلام البشرية التي مزقتها البغضاء. وأعمتها 
الأحقاد» إنه يحاول أن يرتقي بمستوى حياته الروحية ليجعل منها نموذجا يقدمه 
للآخرين. ويستهلك نفسه في الحب الإلهي والحب الإنساني لكي يحيل قلبه مس 
حيز ضيق إلى فضاء رحب لا متناهي يتسع لكل الخطاة والقديسين معأء ولكل من 
يدين بأي دين كان. 

ومن هنا تنبع الدلالة الإنسانية والاجتماعية لمذهبه أي تنبع من قيمته النفسية. 
ويترتب على تبدلات أحوال النفس الدائمة مسألة ذات أهمية هي: أنه لا يجوز أن 
نفهم الإنسان فهماً سكونياًء فهذه التبدلات تعكس جدل العلاقة بين الإنسان 
والمجتمع؛ وقد عبر عنها ابن عربي بجدل العلاقة بين الله والإنسان فدعوته الدائمة 
إلى أنه من الممكن أن يتأله الإنسان» (الإنسان الكاملء النبي المتصوفء الولي). إنما 
تهدف إلى ضرورة العمل على رفع مكانة الإنسان وإنقاذه من الشيئية التني نتجلى 
في قيود الحياة اليومية الرتيبة المملة المعذبة المغربةء وهي القيود التي تتعلق 
بأعمال الجوارحء بالأعمال الظاهرة التي تتولى الشريعة تنظيمها وضبطها. ومن 
هنا يأتي النقد المبطن للفقهاء الذين وقفوا بالدين عند حدود الظاهر ورفضوا الوأصول 
إلى عمق الدين - أي دين كان - وابتعدوا عن تراثه الروحي. 

وأما من حيث كونه فيلسوفاً إلهيأ فقد أفاض في شرح ترتيب الكون» وكيفية تركييبه 
بصدوره عن الواحد في صدورات ومراتب وتجليات لا حصر لهاء وقدم بذلك 
نظرية في الكون غايتها إدراك الوحدة وإثبات وجودها. ويشرح في ججدل نازل 
تجليات الحق (تأنسن اله) وكيف يصير الحق إنسانأء وكيف يصير الحق 
خلقاًء ويشرح في جدل صاعد ترقي الإنسان إلى مرتبة الألوهية بالممارسة 
والمعرفة. وابن عربي في كل ذلك يستخدم التراث الروحي للإسلام» وكل الترات 
الروحي للبشرية. وهو بهذا يفصح عن نزعة إنسانية يمكن أن نتلمسها في تفاصيل 
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المذهب وخطوطه العريضة. وهذه النزعة تنسجم مع روح الإسلام ذاته؛ فالإسلام 
في جوهره منفتح على كل الأجناس ولايفرق بين مسلم ومسلم يختلفان في اللون 
أو العرق أو الانتماء إلى أمة أو مكان. وابن عربي يوسع الآفاق التي استشرف 
إليها الإسلام فيمدها إلى الأديان الأخرى. ومن هنا نقول: إن ابن عربي يدعو 
ويناضل من أجل مجتمع مفتوح؛ لأنه في مذهبه منفتسح على كل التجارب 
الدينية الإنسانية؛ ولا ينساقض التيارات الروحية الأخرى.ء ويطلب 
تحقيق الأخوة الإنسانية بين الناس جميعاً مهما اختلفت مواطنهم وأزمانهم. 
ولهذا يحاول أن يشيد نظرية في الحب على أساس مبدأ عالمية الدينء وعالمية 
الإنسان. ولهذا أيضا فإن ما قدمه يعد جزءا هاما من تراثنا الروحسي. 
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.٠‏ محمد عبد الله عنان نفس المصدر السابق صفحة .4١7‏ 
4. المقدسي. أحسن التقاسيم في معرفة الأقاليم صفحة 715. 
5. ابن تومرت أعز ما يطلب. الجزائر 5٠7‏ ١صفحة‏ 1501. 
5" ساس الع - - ساك هلال 
. أعدم ابن تومرت ١5‏ ألف مواطن اجتمعوا لكي يسمعوا وعظه. نقلا عن 


محمد عبد الله عنان. دولة الإسلام في الأندلس عصر الموحدين صفحة 187 
وأعدم تلميذه عبد المؤمن بن علي الكوفي ٠٠١‏ ألف مواطن صفحة 75515. 
8. محمد عبد الله عنان ‏ دولة الإسلام في الأندلس عصر الموحدين. القاهرة 
14 صفحة 8.66 0ه" . 
 .7١+ .8‏ عبد الواحد المراكشي ‏ المعجب في أخبار المغرب. تحقيق 
محمد سعيد العريان + محمد العربي العلمي القاهرة ١555‏ صفحة عمف 
.١‏ ايف لاكوست ‏ ابن خلدون ‏ ترجمة ميشال سليمان بيروت 101١5175‏ 
حيث يشير إلى قيام دولتين ثيوقراطيتين (المرابطين والموحدين) تحت شعار 
الإصلاح الديني. 
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مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١١‏ العدد الأول 1١9959‏ محمود خضرة 


. ابن عربي. فصوص الحكم تحقيق أبوالعلا عفيفي القاهرة ١445‏ فص آدم 
صفحة 48. 

ست - 020 0-0 - فص آدم صفحة 44. 
5" اج لمع - فص آدم صفحة 58 . 

5. ابن عربي. فصوص الحكم فص آدم صفحة 08 . 

مد - 5 - - فص آدم صفحة 8ه . 

لاا جح اك -- > فص شيث صفحة 5١‏ . 

136 حاءع - - فص آدم صفحة 08 . 

حك سا كت - - فص ابراهيم صفحة 2١‏ . 

ا سام -- - فص شيث صفحة 5ه . 

لض 7 5 - - فص شيث صفحة 35١‏ . 

””. فصوص الحكم. فص شيث صفحة 50 . 

. ابن عربي فصوص الحكم ‏ فص شيث صفحة 59 . 

4". ابن عربي فصوص الحكم فص شيث صفحة 59 . 

ال 2 ©" > د د د بس فدة 

1 ابن عربي الفتوحات المكية جا صفحة 49" . 

. ابن عربي ‏ فصوص الحكم ‏ فص ادريس صفحة 77 . 
ل 0 3 - كل 5 - 2 ففة 


34ظي> 


مذهب وحدة الوجود عند ابن عربي ودلالته الإنسانية والاجتماعية. 


وه 


ك6 


- - - - فص نوح صفحة 514 . 

د 5 - - اام ع 8ع 
عااكه - - سااسم ع مك05 
- اك - - ساراس اك إوع 
ساك - - ساس ع وك 
ساس - - ساك اكع مو 

3 2 - - ادريس صفحة 8/ . 
سأك 00-020 - نوح صفحة 59. 


ابن عربي فصوص الحكم. فص ادريس صفحة 8/ . 


ابن عربي فصوص الحكم. فص ادريس صفحة 8/ . 


. 78 ابن عربي فصوص الحكم. فص أدريس صفحة‎ ٠ 


ساس 0م000 حك خآدمصفحةة4. 
- 7 5 5 > آدم صفحة 6٠‏ . 
ابن عربي - الفتوحات المكية ج" صفحة 45" . 
ابن عربي - الفتوحات المكية ج١‏ صفحة 7917 + فص شيث صفحة 517 . 
ابن عربي فصوص الحكم فص شيث صفحة 7١‏ . 
ابن عربي فصوص الحكم فص ادريس صفحة /الا . 


ابن عربي فصوص الحكم فص ابراهيم صفحة 417 . 


للك 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١8‏ العدد الأول 13455 محمود خضرة 
للبم بيب سس 2 


لاه ابن عربي فصوص الحكم فص إبراهيم صفحة 44 . 

مه هنري كوربان تاريخ الفلسفة الإسلامية ترجمة نصير مروة + حسن قبيسي 
بيروت "”4صفحة 358 . 

5. هانز هنريش شيدر. ضمن كتاب عبد الرحمن بدوي الإنسان الكامل في 
الإسلام الكويت ١551‏ صفحة 51 . 

. أبو العلا عفيفي. شرح فصوص الحكم صفحة 7١8‏ . 

0 هائز هنريش شيدر. ضمن كتاب عبد الرحمن بدوي الإنسان الكامل في 


الإسلام الكويت ١9517‏ صفحة 55 . 


7. هنري كوربان تاريخ الفلسفة الإسلامية ترجمة نصير مروة + حسن قبييسسي 


بيروت 9757١اصفحة 1٠١7‏ صفحة .1١6‏ 
5. هنري كوربان تاريخ الفلسفة الإسلامية ترجمة نصير مروة + حسن قبيسسي 
بيروت 955 اصفحة145 161701١‏ . 
4. ابن عربي فصوص الحكم فص ابراهيم صفحة 2١ 8٠١‏ . 
4. رينولد نيكلسون التصوف الإسلامي ترجمة أبوالعلا عفيفي الإسكندرية 
7 اصفحة 88 . 
5. رينولد نيكلسون التصوف الإسلامي ترجمة أبوالعلا عفيفي الإسكندرية 
5 اصفحة 44 . 
57. ابن عربي فصوص الحكم فص ابراهيم صفحة 4١‏ . 
. ابن عربي فصوص الحكم فص اسماعيل صفحة 17 . 


4. ابن عربي التعليق على فص اسماعيل صفحة 17. 
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مذهب وحدة الوجود عند ابن عربي ودلالته الإنسانية والاجتماعية. 


ا ابن عربي كتاب المعرفة. تحقيق سعيد عبد الفتاح ‏ باريس بيروت ١197”‏ 
صفحة 8 مسألة .٠١‏ 

. 54 ابن عربي فصوص الحكم. فص إسماعيل صفحة‎ .١ 

7 . انظر فص عيسى. 

7. انظر فص موسى. 

4. انظر فص محمد. 

5. سورة يوسف مكية آية 3١5‏ . 

مذ ابن عربي كتاب المعرفة تحقيق سعيد عبد الفتاح باريس بيروت مسألة 7١‏ 
صفحة 019 4. 

. ابن عربي كتاب المعرفة تحقيق سعيد عبد الفتاح باريس بيروت مسألة ١9‏ 
صفحة 8". 

6. ابن عربي كتاب المعرفة تحقيق سعيد عبد الفتاح باريس بيروت مسألة 7951 
صفحة .١81‏ 

*يثبت المؤرخون المعاصرون وبعض علماء الاجتماع من عرب وأجانب (محمد 
عبد الله عنان في كتابه "دولة الإسلام في الأندلس" وعبد الله العروي في كتابه 
مجمل تاريخ المغرب ج”” وايف لاكوست في كتابه "ابن خلدون" وكارل 
بروكلمان في كتابه تاريخ الشعوب الإسلامية:) أن قيام دولتي المرابطين 
والموحدين الثيوقراطيين تحت شعار الإصلاح الديني؛ كان في الحقيقة من أجل ٠‏ 
السيطرة على تجارة الذهب» على محطات القوافل التجارية المحملة بالذهب 
الآتية من حدود مالي ونهر النيجر عبر الصحراء الإفريقية الكبرى إلى السواحل 
الشمالية لافريقيا المغرب, ثم الأندلس فأوربا. وقد ارتبط نشوء كل من الدولتين 


يكشا 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١٠١‏ العدد الأول 1995 محمود خضرة 


بالنجاح في السيطرة على هذه التجارةء لكن الفارق هو أن المرابطين قد تبنوا 
آراء فقهاء المالكية الذين قصروا فهمهم للإسلام على جانب واحد منه هو علم 
الفروع؛ وأغلقوا باب الاجتهاد» وصاغ الفقهاء أيديولوجيا الدولة وش كلوا أداتها 
وفكرها. بينما تبنى الموحدون أيديولوجيا دينية جديدة تتسم بأنها تفهم الإسلام فهما 
عقليا منفتحا يدعو ويحض على الاجتهاد والنظر العقلي. لكنها مع ذلك 
كأيديولوجيا السلطة؛ رفضت - لاعتبارات سياسية واقتصادية ‏ كل الاتجاهات 
الدينية الأخرى. 
* * الايديولوجيا الدينية هي نسق فكري يتكون من جملة الآراء والأفكار السياسية 
والقانونية والأخلاقية والفلسفية التي تشتق من الدين» أي "من الثوابت الروحية للدين 
ولكنها تتجاوزه وتتجاوز ثوابته وقد تخالفها. والأيديولوجيا الدينية تتخذها في كثير 
من الأحيان الفئة الحاكمة أو الطامحة إلى الحكم كوسيلة تسوغ بها مشروعية 
سيادتهاء أو تغطي بها مصالحها الاقتصادية أو السياسية. ومعروف مثلا أن الإسلام 
كدين هو غير الأيديولوجيا الدينية للأحزاب الدينية الإسلامية» وإن المسيحية كدين 
هي غير الأيديولوجيا الدينية للأحزاب الدينية المسيحية. والأيديولوجيا الدينية كأي 
أيديولوجيا تتطور بتطور العلاقات الاقتصادية الاجتماعية فرجال الدين في القسرون 
الوسطى المناصرون للسلطة فهموا الدين فهما يسوغ للساطة أن تفعل ما تشاء 
وشكلوا بذلك الأيديولوجيا الدينية للسلطة بينما شكل المتنورون من فلاسفة ومتصوفة 
وحتى من رجال دين آخرين أيديولوجيا مناهضة للسلطة القائمة. ولهذا 
فالأيديولوجيا الدينية وإن كانت مشتقة من الدين إلا أنها تملك بعض الاستقلال النسبي. 
* * * ليس المقصود هنا بمفكري أوائل وآخرين على وجه الترتيب» بل المقصود 
بالمفكرين الأوائل؛ مفكري السلطة مثلا رجال الدينء الفقهاء؛ الأشاعرة؛ أبي حامد 
الغزاليء امام الحرمين الجويني. ابن تيمية. الخ). والمقصود بالمفكرين الآخرين 
الذين حصلوا معارفهم عن طريق غير طريق السلطة (المعتزلة» مفككري الشيعة. 


انلف 


مذهب وحدة الوجود عند ابن عربي ودلالته الإنسانية والاجتماعية. 


إخوان الصفا. المتصوفة. بعض الفلاسفة (الفارابي الرازي) وكان هؤلاء يملكون 
شيئا من التحرر النسبي في تفكيرهم وعدائهم للفكر السائدء وتصورا للعالم يخسالف 
تصور مفكري أهل السلطة. 

* * * * تتبدى الجبرية المفرطة عند ابن عربي في عده كل ما هو كائن أو ما 
سيكون إنما مقدر له منذ الأزل أن يوجدء أو سيوجد على الصورة التي رسمت له 
بعلم الله وإرادته. إن في الوجود استعداد أزليا طبعه فيه الله » هذا الاستعداد الأز"لي 
هو الذي يعين وجوده ويكيف ما يوحى إليه من العلم. ومن هنا كانت مقامات 
ومراتب أهل الذوق والكشف وأهل العلم» والعامة. فعند ابن عربي هناك درجات في 
المعرفة تمنح بحسب استعداد العارف.وابن عربي عندما يخاطب الكل؛ فهو يدرك أن 
بعضا من الكل بحسب مرتبته سيستوعب بعض ما يعطى له؛ وعندما يخاطب الكل 
فهو يتمثل سلوك الأنبياء حتى تسقط عنه الحجة. 

وهذا ينسجم مع مبدأ الفيض الذي يقول به. إن الفيض عام وشاملء ولكن خيرية 
المعرفة وخيرية الوجود الذين يفيضهما الله ينالهما كل موجود بحسب مرتبته وشرفه 
وقدرته . أي بحسب ما قدر له منذ الأزل من استعداد أن ينال حنظفه في الوجود 
والمعرفة. فكل الموجودات مقدر لها منذ الأزل أن توجد أو ستوجد على هذا النحو 
أو ذاكء وهذا مبدأ الانسجام الأزلي المسبق الذي أخذ به لايبنتز. 


تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة دمشق 1934/5/7 
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مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١5‏ العدد الأول 1539 


وفرةالمصطلح وا لاحتياجات الاصطلاحية 
سي مدان الترجمة التقنية 
د. نبيل اللو 


قسم اللغة الفرنسية ‏ كلية الآداب 


جامعة دمشق 
الملخص 

تعدٌ وفرة المصطلح عقبة كأداء تقف حائلاً أمام سيوع المصطلحات 
العلمية والتقنية وانتشارها واستخدامها. تظهر المشكلة أولًا على مسستوى 
اللغة الواحدة: ثم تظهر على مستوى لغات مختلفة تتقاطع فيما بينها عن 
طريق النقل والترجمة. القاعدة الفضلى في ميادين العكم والتقاتة هي 
أحادية المعنى: مصطلح وحيد لكل مسمّى. لكن الواقسع يثبت أن اللفة 
التقنية ليست يمنأى عن ظاهرة المترادفات وتعسدد المعاني: مصطلحسات 
مختلفة لمعنى واحدء ومصطلح واحدّ لمعان مختلفة. لذا تبدو مقابلة ومقارنة 
تعريفات مختلفة لقضية المتراافات ضرورية بدايةٌ لاعتماد تعريف موسّع 
للمسألة. تطرق البحث إلى دراسة مختلف أنواع المترادفات. وخَلْصَتٌ 
الدراسة إلى نتائج تشير إلى أن انتشار المترادفات في العلوم غالبا ما 
يكون عشوانيا فوضويا وينجم عنه مشكلات عديدة تزيد من صعوبة مهمسة 
مترجم النصوص التخصصية. وللمترجم - اللساتي في هذا دور تحليلسسي 
لمصطلحات موجودة أو مستحدث للمصطلح إن لم يكن موجودا. لكنه يمكن 
أن يكون له أيضا دور مقيّس للمصطلحات قادر على الخيار والمفاضلة فيما 
بينها وفق معايير وأسس لغوية علمية. 


برد هذا البحث بالتفصيل باللغة الفرنسية قي الصفحات (21-56) من هذا العدد. 
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مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١6‏ - العدد الأول ١5535‏ محمد ناصر البدارين 


د. محمد ناصر البدارين 
قسم اللغة الإنكليزية ‏ كلية الآداب 
جامعة اليرموك 
ملخص 
يعالج هذا البحث قاعدتين في النظام الصوتي للهجة عشائر بنسي صخ ر؛ 
وهما تغيير البناء الصوتي لصوت اللين السفلي / © / ليصبح صوتا علوبا 
قصيرا / ة /, وذلك في عملية اشتقاق لبعض الأسماء والأفعالء ولإخال 
صوت لين قصير علوي / 1 / بين صوتين ساكنين أو أكثر للوصول إلسى 
بنية سطحية مسموح بها في النظام المقطعي لهذه اللهجة. كما يناقش هذا 
البحث تطبيق القواعد الصوتية وفق ترتيب خاص لإيضاح التقاعل بيسن 
هاتين القاعدتين فيما بيذهماء ومع قواعد صوتية أخرى كقساعدة التسبر 


1 ا 2 
وحذف صوت اللين وحذف الهمزة. 


"يرد هذا البحث بالتفصيل باللغة الإنكليزية في الصفحات (57-74) من هذا العدد. 


ينذا 


مرسائل الدحكتوم اه والماجستس 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد  )١5(‏ العدد الأول ل 1١455‏ 


عاقل فريالء كلية الآداب والعلوم الإنسانية, قسم اللغة العربية: جامعة دمشق. 
إشراف: د. عبد اللطيف عمران. 
الموضوع: حسينم بن أحمد الجزري - حياته وشعره ‏ دراسة وتحقيق. 

.3غع0م لسه عكذا - جرجول-لى سعدن11 


ابن الجزري  951(‏ 7١1ه)ء‏ (15489---1714م) هو حسين بن أحمد بن 
حسين الجزري شاعر من أهل حلبء أصله من جزيرة ابن عمرء ونسبته إليهاء تتقل 
بين الشام والعراق والروم؛ ومدح بني سيفا (أمراء طرابلس الشام) واستقر في 
حلبء ثم رحل إلى حماة فتوفي فيهاء له "ديوان شعر" لم يحقق أو ينشضر من قبل 
وقد اعتمدت نسختين مخطوطتين من ديوان ابن الجزريء ووقفت عليهما في مكتبة 
الأسد الوطنية؛ النسخة الأولى تقع في /81/ ورقة» مسطرتها /1؟/ سطرأء وقياسها 
/6 «* “اسم/ء وكتبت بخط معتاد فيه بعض الشكل. والثانية تقع في /١١١/‏ ورقة 
مسطرتها /14/ سطرأء؛ وقياسها 7١/‏ * 4سم/ وكتبت بخط نسخي معتادء وديوان 
ابن الجزري هذا هو مجموع قصائد في مدح رجالات عصره في حلب وطرابلس 
وغيرهماء وقد تناولت هذا الديوان بالدراسة والتحقيق. 


اليا 


رسائل الدكتوراه والماجستير. 


الأحمدء حسن ابراهيمء كلية الآداب والعلوم الإنسانية» قسم اللغة العربية:؛ جامعة 
دمشق. 

إشراف: أ. د. م. عبد اللطيف عمران. 

الموضوع: نص الثعالبي بين الإبداع والنقد. 


.افك ناتك سه واأحكلفوعيى دعء جاأاعط أطتلد قط طلم 


يقدم البحث دراسة موسعة لأدب الثتعالبي ونقدهء خاضعة لإجراءات التحليل 
النصيء للظاهرة الأدبية والنقدية» مع ربطها بالمتعاليات النصية. 

تقوم الدراسة على تقديرين رئيسيين؛ أولهما أن النص مم رسة لغوية تهدف إلسى 
تفكيك الأجناس الأدبية والنقدية؛ وتداخلهاء وتش بكها. وثانيهما أن الثعالبي 
(60هم ‏ 474ه) منتج للأجناس الثلاثة: الشعر والنثر والنقد. وتفترض 
الدراسة أيضاً عدداً من الفرضيات تتعلق بالنظرية الأدبية» والمنهج والمنتجء والمادة. 
وبناء على التقديرات والفرضياتء تنقسم الدراسة إلى ستة فصولء تتساوق مع 
العنوان المطروح؛ وتشمل النصء والشخصء والمادة. يقدم الفصل الأول مقاربات 
ومفهومات أولية نظرية في ماهية النص والتناص قديما وحديثاء ويخصص الفصل 
الثاني للبحث في مصادر الإبداع والنقد عند الثعالبي» ويبحث الفصل الثالث في 
النص النثريء وشعرية النثرء أما الفصل الرابع فيتحدث عن النص الشعريء وأما 
الفصل الخامس فمخصص لدراسة النص النقديء ومنهج الثعالبي النقديء وختام 
الدراسة؛ الفصل السادسء هو قراءة تناصية لنقد الثعالبي تنبني على كشف 
التناصء وأنواعه: ووظائفه. 
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أبو راسء أحمدء كلية الآداب والعلوم الإنسانية» قسم علم الاجتماع: جامعة دمشق. 
إشراف: أ. د. م. عدنان مسلم. 

الموضوع: الزواج المبكر وأثره في الحياة الزوجية. دراسة ميدانية سوسيولوجية 
في مدينة حماه وريفها). 


4 لمعنأعوامق 50 2) عكذا لمأتقه ده ععمعس كس كاز رءععمتضمس ودر 
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تعد ظاهرة الزواج المبكر من الظواهر التي شملتها مشكلات الأسرة» وهي جزء مسن 
العادات الاجتماعية في مجتمعنا العربي عامة والسوري خاصة: وترتبط هذه 
الظاهرة بمرحلة اقتصادية واجتماعية سابقة تعود إلى فترة الأسرة العربية الممتدة 
التي تعد سمة من سمات المجتمع العربي؛ إلا أن آثار هذه العادات ما زالت في 
صميم حياتنا الاجتماعية لاعتبارات عدّة وخاصة في الريف. 

غير أن ظاهرة الزواج المبكر ليست مقتصرة على الريف وحده بل تشمل المدينة 
أيضاً. قمت بدراسة هذه الظاهرة نظرياً وميدانياً فشمل الجانب النظري مدخلا عاماً 
تجلى بتسليط الضوء على أبعاد الظاهرة من حيث معرفة أسبابها ومنعكساتها 
ومسوغاتها النظرية والعملية وأهدافها إضافة إلى عدد من الدراسات العربية السابقة. 
تلا المدخل ثلاثة فصول نظرية يعالج الفصل الأول البعد التاريخي للظاهرة 
والفصل الثاني الأسباب الدافعة للزواج المبكرء ويعالج الفصل الثالث طبيعة الزواج 
المبكر في الأوساط الريفية والمدنية» ويبين الفصل الرابع الخطوات المنهجية 
للدر اسة الميدانية أما الفصل الخامس فقد تضمن نتائج الدراسة الميدانية التي تم 
إنجازها في محافظة حماه مدينة وريفاً. وفي الختام تضمن هذا البحث العلمي 
خلاصة عامة للنتائج الرئيسية والمقترحات والتوصيات المرتبطة بهذه النتائج. 


يس 


رسائل الدكتوراه والماجستير. 


قنوتء مهاء كلية الآداب والعلوم الإنسانية» قسم اللغة العربية» جامعة دمشق. 
إشراف: أ. دة. منى الياس. 
الموضوع: الصحراء في الشعر الجاهلي. 


.عن وتتطدهاكاع :م عتوعمم 12 عل اترعوعل عآ 


اتخذت من دراسة (الصحراء في الشعر الجاهلي) موضو عا لبحشي في رسالة 
الدكتوراه؛ ولي أمل في أن أصنع دراسة علمية تكشف عن أثر البادية في الحياة 
الجاهلية من خلال ما رصده الشعراء في أشعارهم؛ ولا س-يما في التلاحم بين 
الصحراء والقبيلة» وأثر الصحراء في الحرب والغزوء وأرها في ما كان للعرب 
من مثل أو قيم أو عادات»ء أو ما إلى ذلك؛ ضمن إطار ال ياة الاجتماعية والفكرية 
التي برزت في لشعر الجاهلي. بعد ذلك اتجهت إلى أثر الصحراء في موضوعات 
الشعر الجاهلي؛ ومعانيه وبنائه الفني» وما أبرزته في أخيلة الشعراء من مشاهد 
وصور هامة سواء منها ما كان يتصل بالطبيعة التي تحيط بالشاعرء أم بالحيوان 
الذي كان يراه في حله وترحاله؛ أو ما كان له من صلة بالمشاهد الإنسانية الصرفة 
كمشاهد الترحل وما تخلفه من آثار وانفعالات في نفس ذلك العربي وما كان ينشأ 
عن هذه الانفعالات من مشاهد وصور تتركز في قصائد الشاعر الجاهلي. 

وقد توزعت الرسالة في ثلاثة أبواب في تسعة فصول: الباب الأول تحدث عن 
الصحراء والحياة الاجتماعية في الشعر الجاهلي ضمن فصول ثلاثة: الصحراء 
والقبيلة في الشعر الجاهلي؛ أثر الصحراء في الحرب والغزوء أثر الصحراء في 
المثل والقيم وبحث الباب الثاني في الصحراء والاتجاهات الفنية في الشعر الجاهلي 
فكانت فصوله: الصحراء وبناء القصيدة الجاهلية» الصحراء وموضوعات الشعر 
الجاهلي؛ الصحراء ومعاني الشعر الجاهليء وفي الباب الثالث بحشت في مشاهد 


رسائل الدكتوراه والماجستير. 
_ لسع لاس يبيب ببس سس 


الحمدان» سهيل» كلية الترب ة جامعة دمشق. 

إشراف: د. عدنان الأحمد و د. محمد جميل عمر. 

الموضوع: كفاية التعليم الاقتصادي والتجاري (دراسة مقارنة بين خريجي كلية 
الاقتصاد والمعهد المتوسط التجاري من حيث التكلفة والعائد). 

ه“ مسمأمعسلء ‏ [قءتعسسيقىء لسمة عتسمصمءء 5ه تمعن تسد 
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من بداية ظهور علم اقتصاديات التعليم وتبلور مفهوم رأس المال البشري عام 
م بدأ الأفراد والحكومات ينظرون إلى التعليم بشكل عام والتعليم العالي بشكل 
خاص على أنه استثمار (له تكلفة وعائد) وبالتالي أصبح الطلب عليه اقتصادياً. 

اشتمل البحث على قسم نظري وقسم تطبيقي ميداني: ضم القسم النظري بابين» ناقش 
الأول التعليم الاقتصادي والتجاري في سورية (نشأته بنيته» واقعه ومشكلاته). كما 
ناقش مفهوم الاستثمار لرأس المال البشري وقيمة التعليم الاقتصادية. وناقش الثاني 
الكفاية الاقتصادية للتعليم ومؤشراتها (هفدرء رسوبء تسرب).؛ وكذلك تمويل 
التعليم» وتكاليفه مضافاً إليها الفرصة الضائعة؛ ثم عائدات التعليم وأدوات قياسها. 

أما القسم التطبيقي الميداني: فقد حاول الباحث الوصول إلى أهداف البحث 
والإجابة عن أسئلته واختبار فرضياته عبر تتبع خريجي فوج حقيقي من كلية 
الاقتصاد والمعهد التجاري في كل أنحاء القطر من أجل تحليل التكلفة والعائد 
للتعليم العالي الاقتصادي والتجاري المتوسط؛ والتعرف إلى قيمة هذا التعليم 
الاقتصادي ودوره في التنمية على المستويين الفردي والقومي باس تخدام الأدوات 
الاقتصادية؛ كمعدل استرداد التكلفة» صافي القيمة الحالية»ء معدل الربحية؛: معدل 


نكا 


رسائل الدكتوراه والماجستير. 


غنام» أحمد محمد. كلية الآداب والعلوم الإنسانية؛ قسم الفلسفة؛ جامعة دمشق. 
إشراف: أ. د. عادل العوا. 


الموضوع: الفكر الانتقادي لدى الجاحظ. 
.2 2 )-لة-)2 0متاأعدد لمعناتن عط 


تناولت الأطروحة الفكر الانتقادي لدى المفكر الفيلسوف أبي عثمان عمرو بن بحر 
الجاحظء كبير أدباء العربية من غير منازع؛ وذلك في ضوء الفكر النقدي المععاصر 
مع الأخذ بعين النظر وبالحسبان الوضع التاريخي للجاحظء والمعطيات العلمية 
والفكرية والحضارية السائدة» ولتكشف لنا بالتالي عن أصالة الجاحظ ومعاصرته 
المتجددة الحيوية» حتى تجعلنا نخاله من أبناء عصرنا على الرغم من عمق تجذره 
في روح عصره. وهكذا يكون المفكرون العباقرة» إنهم أبناء كل العصور بآن معا 
وهذا أحد الجوانب الهامة التي دعتنا إلى بسط تراث الجاحظ التقدي على بساط 
البحث لكي نحاول أن نمتح من معينه ما قد يفيدنا في واقعنا الماضر مما نحتاج 
إليه من عمق فكر هذا الناقد المتميزء وموضوعيته» وحسه النقدي اللاذع الذي 
يدفعه للدفاع عن الحق والحقيقة مهما كلفه ذلك من ثمنء ولتحقيق هذا الغرض 
انقسمت الرسالة إلى ثمانية فصول تناول أولها عصر الجاحظء انطلاقا من المسلمة 
القائلة بأن المفكر ابن بيئته وعصره. ثم الاعتزال الجاحظي؛ وبعده أسس منهجه 
النقديء وبعد ذلك النقد الجمالي والنقد الأدبي والنقد التهكمي والنقد الأخلاقي 
والأخلاق الاجتماعية ومعاييرها. 
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الحاج؛ عبد اللطيف أحمد.ء كلية التربية» جامعة دمشق. 

إشراف: أ. دة. فاطمة الجيوشي. 

الموضوع: تقويم مستوى التحصيل في مادة.علم الأحياء في الصف الثاني الإعدادي 
(دراسة ميدانية في مدينة دمشق وريفها). 


عل20مع لسمعع5 ك10ملط صذ أمعصس لعغتطعع كأسعلمد 01 سمنعوسلد1 
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يهدف البحث إلى تقويم مستوى تحصيل التلاميذ في الصف الثاني الإعدادي في مادة 
علم الأحياء» وفق الأهداف وتصنيف بلوم للأمداف في المجال المعرفي في 
محافظتي دمشق وريف دمشق. طبق اختبار البحث في عام ١951‏ على عينة ضمت 
طالبا وطالبة تم اختيارهم بطريقة العينة الطبقية؛ وطبقت استبانتان لآراء 
الطلبة المعلمين» فرغت النتائج باستخدام الحاسب وحللت باس تخدام برنامج 
5 وبرنامج ,27181 و()) ستيودنت لاختبار فرضيات العدم. وقد أضهرت 
النتائج انخفاض مستوى تحصيل التلاميذ في اختبار البحث. وأظهرت النتائج أيضا 
ارتفاع تحصيلهم في المستويات الدنيا (تذكرء فهم؛ تطبيق) من تصنيف بلوم 
وانخفاضه في المستويات العليا (تحليل» تقويم» تركيب) وبين اختبار الفروض فرقا 
ذا دلالة إحصائية عند مستوى 5“ بين متوسط تحصيل طللاب المدينة ومتوسط 
تحصيل طلاب الريف وكذلك بين الذكور والإناث. وبينت النتائج أن تحصيل التلاميذ 
في اختباراتهم المدرسية في مادة علم الأحياء أفضل من تحصيلهم في اختبار 
البحث» وكانت نتائج الطلاب في مادتي الفيزياء والكيمياء من خلال اختباراتهم 
الفدرسية مقاربة لنتائجهم في اختبار البحث» وكذلك حللت نتائج استبانتي المعلمين 
والطلاب» وخلصت الدراسة إلى مجموعة من مقترحات هامة. 


رسائل الدكتوراه والماجستير. ٠‏ 


خضور. نينيت إبراهيمء كلية الآداب والعلوم الإنسانية» قسم اللغة العربية:ء جامعة 
دمشق. 

إشراف: أ. د. مسعود بوبو. 

الموضوع: خصائص العربية في خصائص ابن جني. 


.3 11أععمة 5:تسصتل سطل ص عتط مم4 01 دعللتععمهة عط]" 


هي قراءة تحليلية نقدية معاصرة لكتاب "الخصائص" في ضوء الدرس اللغوي 
الحديث. ولا يزال كتاب الخصائص - لأبي الققح عثمان ابسن جني المتوفى 
(74ه) ‏ يعد قمة في الدراسات العربية الحديثة قديمها وحديثها. 

وقد تناولت هذه الدراسة في الباب الأول الخصائص الصوتية للحروف العربية 
مفردة ومركبة؛ وأكدت أن الدراسة الصوتية أساس كل دراسة صرفية. وأوضحست 
كذلك كيف يمكن توظيف الخصائص الصوتية في تفسير الكثير من الظواهر اللغويسة 
وحل العديد من إشكالياتها. 

أما الباب الثاني فقد خصص لدراسة الدلالة في مستوياتها المختلفة» فعلى المستوى 
الصوتي؛ أظهرت الدراسة القيمة التعبيرية للحرف التي بنى عليها أبو الفقح نظرية 
الاشتقاق الكبير. وعلى المستوى الصرفي أكدت التناسب الطردي بين الصيغفة 
والمعنى. وعلى المستوى النحوي أوضحت أن كل خروج عن الرتبة في تركيب 
الجملة العربية إنما يجري لعلة دلالية. وقد بلغ الدرس الدلالي ذروته عند ابن جني" 
في دراسة لدلالة سياق الحال. واهتمت الدراسة بالمجاز بالقدر الذي اهتم بهابن 
جني فهو عنده إطلاق لحرية التعبيرء ولذا ربطه بشجاعة العربية التي هي الإبداع 
بلغة عصرناء وتكمن أهمية ذلك في تنبيه أبي الفتح في زمن مبكر إلى أهمية القواعد 
التحويلية في بناء الكلام. 
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وفي الباب الثالث تناولت الدراسة القياس. والعلة والحكمء فتحرت فيه دلالات 
مصطاح (الأصل) من أبسطها إلى أوسعهاء كما أظهرت الدراسة أهمية نظرية 
الأصل والفرع وامتدادها عمقاً في مستويات اللغة الصوتية والصرفية والنحوية 
وأهميتها في فهم العلاقات بين البنية العميقة والبنية السطحية؛ وبينت وظيفة الأصل 
والفرع في تأصيل ابن جني لنوعين من القياس: القياس التطبيقي الاستعمالي والقياس 
النحوي. وجاء مبحث العلة ليعكس ارتقاء العلة النحوية على يدي أبي الفتح. 
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أمفممكممء ‏ © أصواتطئد عتتقطمطة عدامعباة ووعاءء0[1ا1 5و 
نك 14 
3 


اعنناملا عمه1 عنهع51]ة ؤوعاءء1ه10 2 ع 


5 51260 15 عتطوعث عطعله5 تمفظ صا ذوع5)5 قمع أدكة أقطا عأدم عط :3 
:(ولتهاع0 +10 19922 ,رمتعد81-820 عع 5) 10110135 


# ا17 070 ) ,© سلا ,/ [وومعمة +ع 18 


ه معط التطد ؤ5وعد لتهتاطع 21 ها تطتمعممه 2 عتسرومح عثلا 4 
.لعاعاعل 15 اع0؟؟ 50وعو 


عط ألثت (11) صا قصتتم؟ عط 01 5ع112516له عتقصنالسسءمعاصة ع1 5 
ر(38) علنم-طناد عط 0غ عصتل:مءع2 لعددع ناد 


07# - / [ووع 1 178 
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أعع 0121[ عطلد5 تصدظ مأ وتكعطأاوعمط لمة عمتكته]1 


طوالوط )”2 ال سس 600120000ع0.5.1261© 
طهالةط )72 سس | السسس 0 10:11 8/81 ع5 .1117 
ل سس ١‏ السسسسسس 11686 2 نا 
طهالهط 221‏ اتستط ك0 كارتا 9 


[طهللةطائيه2] اتستطع] لتمطممل]. [سوط لمن 


ودء5 01 5عانط عط ,(21) صز و5عامتصمعء عغطا تدمع وعءد عط ممه حم 
داعا .مملنعاء12 مم5 ل010) رعممعميزة اع ىمل /لامآ ,المع سمواودم 
مع00 كتطا صذ لإأممة للتامطة ذتدعط مصعم 2200 رقصذ215] رعممعم زرك إعننه17 

للع لزعل عط 10 ع8 5مكره1 ععه كناد أعع تمه 11 


أكنا060 .5 


]0 5عووعع0هم لدعزع010ممطم متهقاعه لعمتصوع كقط ععمدم دلط1 

مععط 350 فقط )غ1 .5(وعطاصعمء لضة عملكته راءء121ل عطلهذ5 تمدظ 

عط ,قصده؟ ععقاتناد 1ه ممتنه تع أععترمه عط 102 أقطا لع هنكمم رمعل 
أعناع! عتمتعممطم عصان زامعلصن عط غ2 لإأممة أكتادم عانم دوعماه 


وطنع/ا متهامعء 01 صمناج ختتعل عطا .10 أقطا متامطة عتتقط ع117 
عطا 5ع5لة: عانم قلط1 .ل121ناأدومم ع5 لانامطدذ عصلوتة 02 عانم 2 كصتامص 
لاط لع/1د0110؟ لصة عاطخ1الاة مصعم تنه صذ 15 )1 16 /1/ 16 له/ اعندمل و1 
25001 علطا ,اع لامع1/102 .له/ 2150 15 [ع0؟ عومطت علاطو [الاة تعطامصة 
اعند7/0 01 صمتأوعناممة عط 02 ص06ة: ]ناد م1 البروع؟ أقطا 5تعاكياء 
ذاع5] عان كأدعطامعمعء غط1 .دوع طادعمء نإ6 نا مععامعط عمج عممعمزه 
1 50 كتاعأكناكء ع1ط أذ تصصتعمطط!1 عدوعطا صن علهءعئةط 0غ /1/ آع07؟ طقتط عطا 
ناءة0121 خنطا 01 عتتفعتصاه عاطة انه عطا 10 مسمكصم تإعط) 


عط 01 ومستعلىه عغطا أقط) ل0عغهة نكم مطعل معءط كقط غ16 ,عم سعطاامنسم 
عط صا لقاعناك نزرعنا 15 عتطهمث تطعلدد تصدظ 01 دعابم لدئأع010«مطم 
رعلباة تعطاه عددمد عزماعط وعتاممة عآنط ستمامعه 112 .ووعء20م مملنخه7ارعل 
تأعم10م 2 ,ع101ع ع1 .لعنهمعمعع عط 11أنةا ومده؟ عاطهامءءعهتنا 

معط تأطهنةء مععط فقط 5علتم عدعطا 01 


13 


مه ل1-12ظا لع سسعمطمكل3 9 (1) معطسسلة -15/ا -لقصصنه1 ./اآلان] 5ناءمقموط 


اعنده17 73م6ط ع2 لع2عل0:0 عط اقباط عسلوته1 ,وتعطاه 25 1آء 25 
.ع:2601 (200)19 ,(18) ,(16) سذعه عممعمتز5 اعننه ا طونآط؟ لسه عممعم زه 


تعطاه م عأنر واتعطامءم8 عط ]0 ممناداء؟ عطا عستصوعء كنا أع1 ,رالمصتط 
ما كمه المع عط ععل1أقصمء ,عط أقنامم «ع0.0 عطا أقطبت عه5 10 .2165 


)20( 7: 

لطماله2طدل)ه2/ لاسصتطة/ لتدطمتدءا/ لطننطستعلةز/ )220( 
طقالة 7ط [ة2/ لتستطق/ غدطمها نل طن علق لحك نك 
لس سس ١‏ السسسسسس 1886 ١‏ لسسسس ست 58720 .لآ 
طهالدطن92 السسسسست ١‏ المسسسية | ملسست ع .0.5 
لس سس 000 1711]0قط11 سس | السسسسسسست 0000000 5لأوع6 )عم 
طهالهط )292 اتسط1 سس :لاله عممعمز5 .11.17 
لل سس ١‏ السسسسس | 6هطلكل اننا 


طعلامطلئة0] اتتمطم]* [غدطتال] [منسط لمن * 


عممعصز5 اعننده/؟ طعتلط] عط بعناو6ة قدمره؟ عط صروظ معهد غ5 هه كةى 
عطا عسنتفاعتز أنسنطة صذ / 1 / اعم عتاأعطامعمء عط 5عاعاعل علب 
اعبده/ طعتط عط دعأعاع0 غ1 ,عنامعه1/10 .[كتسطط] * درم عاطمقامءءعهسمنا 
[متناطاءلةير] * تمده ععقعتد أععمرمعصا عطا عمتلااع ونباطتطكلهلا مذ لتم 
ممم عط /زاتقاتستك -[منسطتتلة3] صسه1 أععمرمهء عط 2ه لمعاكصا 
عتواعط لعمعل:ه دز وأوعطامعمء عدتنوءءط ع[طمامءءء2صنا 15 طقالهط0 22 
صععط امم كقط تعأكناك أمقمهكدم ععقطا عطا كتتطا 0ه ,عممعمز5 .181.107 
لإلاععممء صععط عكقط لأنامنة ك1 أععسمعمة عذغط1 .من سعكاميط 
.ءممعمز5 اعنده7؟ طونتط ععقة لعتاممة 5زوعطتمعمظ لقط 0ع تعمعع 
عط 2ه لمع عط عه راصم للتامطد غلبم 5تدوعطتصعمء عط رعرم]عمعط1 

:دواعط (21) صذ لعأدمامن !1 كه سمتتهتترعل 


لطقالة7طنتلئة2/ لتستطة/ لتدطامتها/ لصنتطتعلةر/ (21) 
طهالة7طتليه7 أاصستطة ‏ غدطمنها صنوطبطعلهز 0 
لس | السسسسس | كهط148 جرت 222 
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+1116 عطعلد5 نمد8 مذ وتكعطامعم2 لمد عستدنمط 


ل خط 1 
[ناطقاة0] اتوهلة 17‏ [الوطهما] ‏ [غوطتما] ْ 
طع نآ 6غ أععموع؟: طتتج ممنؤعاء<1 م510 [2ه8ه01 04 عمتعلءه ع5 << 
010121 04 «ملهءتأممة عط .لعمتصعاعل ع6 أذبه عممعصز5 أعبومما 


أل ,وأ غه1 رءممعمز5 أعبوه]؟ طولاط غه عليه عط قلع «ممنعاء ممغه 
اعبده/ا طوتاط ع5 «مامتيووعل لقتتطعنماة عغدترممرممة عط كلاعار 


:(19) ها 35 6م5320 
لطقالة7طبتاغة”/ لدطة7212/ للقطيطيها/ لتوطهخهعءا/ (19) 
طدلأة7طساعه 9‏ بطهثلة7 علدطيضنا. غعقطفيق! ع5 
ااسسس سس | السسسصسس || السسسسس | 168686 5 .1.17 
طهالهطسل 72 نطه[ة7 ١‏ سس الست 6 .0.5 
طهالدطالعة؟ علهطانط اس كن ند 192 
لس 000١|‏ سس | السسسسس 10686 ناكا 
طمالة 6ه ست | اللسسسصيت | السسسصسس 000000 68158 ]6م128 


تطهالةطائية؟9] [سطهله0)] [لدطتمط] [غةطتمل] 


وذ عممعمنز5 أعنده/؟ طم 111 16 أقطا (19) صذ ممه /تتعل عط سوط عوعاه 15 غ1 
غ20 التبتا /د/ اع0؟؟ طونط عط ,مملعاء10 مم51 010681 ععم؟ء6 لع2عل:ه0 
دصمناعاء2آ مهغ5 1041© ععم0 يعاطهلانزو ل0ء5م1ه 2 صا ذل غز ععمزة علتاء 
ععمعط لقة رعا0ة1آلزة صعمه مق نا وعدرمءعط /ن/ اعنم طقلط عط ,وعتاممة 
عط .غابص وأوعطتمعمظ عط 2ه ممتغهعتاممة عط 10 ع5 وصللازع و5عئء1اع0 )1 
1 ع76ط) عط من علهعع6 0غ نزأممة معط لانامطة عابط 5توعطأمعمط 
/ن/ اعندهنا طونط عط 2ه ومأعاعل عط صصوط لع ئنلنوء: أقط)ا ععاوياء 
طغاة لعمعء010 غمص عقة عمتوتهظ لسة سملاعاء12 م510 ل01068 ,تعب و1[ 
غ20 8/111 سمنغعاء10 م560 01021 0 أنامتناه ع1 .#عطاه طاعمء م1 أععمدع1 
ع6 غ20 التبد متأم لمعوع0 لةتنناعنماة 115 ععطزة وسماوتق1 نإ6 0ماء368 56 
// نإط 501102360 15 /ة/ ,ع1 الع ته معتكمع علأعدمطم عط 2ه عدتبوععط أعمر 
تعطؤه كسمه ملاعل م باعلا .لإزمومة غمم 1اته وسنوته ]1 ع35ه طوتطه مز 
خط كك بقصطةكا كه الكاة رطها لم9 5 طأعدة 5ة11قطانقة7 حمة اطهاة9 مقطا 
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مضمة 181-520 لعسسدط1310 9 (1) تعطاسدةة -15/آ للمسصين1 .1011137 كنهعكقسة1 


علةطةغ1 سس 00 5124846 غ12 512 .رآ 
اكد 2 «لتدعيو .. شيف 0ك نكن 2 159 
علةط نآ 1 كك انا 1 


[لدطتما] [همطماف] [نمنكلمم [غدطممل] 


ع0 56 ل1نامطة ]1 ربمماغعاء12 مم5 01021 2ه عانم عط :10 حم 

عط ,وعلناء ممئة ل4غ1أماع عط ععده عدنروءء6 عممعمز5 اعبجه7؟ امآ ععالة 

اء70 عط 0مة باع 15 عممعمتز5 اعنم بتمرآ 01 ممنام مدعل ةنع ماد 

أعاطقامعءءعهقنا عصتلاعتز عاأعاعل أمسه /221/ عاعتانة عاتمقعل عط 6ه له/ 
:610 (17) ضهآ 35 101135 


/نطة /7212‏ /اتكة /7217‏ للهطنطتها/ ‏ لتوطوخهءا/ (17( 
بطه10ة 7‏ اتودثلة7 علدططنط غوطمة! 1ه 
ناطة721 اذك اننا سس | السسسسصست 000--60.5.12616610150 
نا9136 ازقة71 لاكانالة| عممعمتزة .لامآ 
سس 00 لسلس علهطملطا سس 0 506006 /10ل1 
لل 01ذ. | 1 


[سطقام* ‏ [انوة01)* [لمط ممع [دطتمع 


عنة بنطوا2* لصة 1ئض5ة[؟ 505 عط رضعءدة ع6 صوه كم 

عطا 0 موأعاعل عط مغ عنل ذ5ذ إتاتطقامعععهمنا عتغط؟ .عاطهامعععومضنا 

عأ اعوعع ما 1ع رعط1' قصرم عدعطا مذ عاطة 1[ ابزة اكع عطا مذ /ه/ اءعبجم 

للنمطة ممغعاء2 مم51 1081© ,ممهتكةامعوعرمة؟ عمقككيد أععجرمه عط 
:1105 25 عممعمنز5 اعبجه7؟ بزمرآ 2262 بإاممة 


/بطة /7212‏ /اأتقة /72217‏ للوطتطدها/ ‏ لتوطهاهعا/ (18) 
ناطة7217 و7217 علمط بكرا 12 دك 
00 لاس ١‏ لسسسسسست فاء»| 500 .1.17 
781860 آنقة721 لس 0000000 60.5.126[6600920 
لس 000 سس علوطلقاط لت 1192 
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أع11216 عكلد5 نم8 صذ كتوع طامعم8 لمد عماكتمع 


عدنلوءةء6 عاطق أمعءع ةنا ع5 (13) هذ كدصعه؟ لع تتترعل عط تقط) تمعلاتاء 15 غ1 
عاعمعع م1 ععلىه طذ رع رماع دعط] ./ة/ أعنهده؟؟ طونط عط 2ه مملغعاعل عط 04 
أقناط عممعمنز5 أعجه/؟ طم1آ1 ,كم0 2 أمووعرمة؟ عع كيد أمعرمه عطا 
أع6 01ت عط عغةماونا!!؟ (14) ما كممتكه لمعل عط .عمتوتفظ عرمقء6 نزأممة 

.وعلتم عط له ععله 


/طة علص 91/ لطمخه م0 اتقكةعلص1ة/ )14 
طقاق لم9 لمتكم عهكة عام لكك 
لد ال 11/520 
لا ه011 911 12 

زطه اكلم 0] [طمنقماة] زهو علمة] 


أعبدهلا طوتا] , عممعمرزد إعبم/ا لمآ 06 وعانم عط ,رعلامع1مكلة1 
عأمصةة عط ععلتكمه© .00 لع2ع00 عط لانامطة عستوتهظ 3200 ,عممعمزكم 
:متاواعصط (15) 10 قمه10غه ,ع0 


لكلقطةغة!/ لخ خقعلةة/ لتةطوغخةء!/ (15) 

علهطة )3 522 غدطماقا لكك 
علهط ك1 51 غ1 اناا 
سس 000000 لسسسصصسس 000 السسسصس 000 8986026 الان1 
نط1 ل 1 11175260 
[لدطءك!] * هله ] * 001 


علا ,126261015 .3516 أمعع36تنا ععة 86056 (15) هل قطره؟ لعتتلرعل عط 
8 11 ./زأممة لتقم وعابط عفعط) طعتطتت مذ ععل:0 عط ععصقطء لانامطة 
6 ع1 صهذ 35 متقغاطه 111 5ج2ره؟ اأععمرم عط ,1350 وعتاممة 


.(12)16 
لعلهطدئهءا/ ‏ لقصطونهعا/ ‏ لتمخهعلة /5‏ لتوطقخهء!/ (16) 
علوطمنقعا ‏ قمطقندعا غمنهعلةد غقطة عقا 55 
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مهل -1ظا لعسسهطه31 9 (1) عءمسسا؟ -15/ا -لمسيه1 .081197] ونهئقصمةدآ1 


ب 7 2 
لا 21057212 م71 لوك 
[أمطهق م01 * [غهلة 57م * [غهعدوعلم1] * 


014 55655 عدنلقعء0 عأط2أمعع2726نا ع3 (11) طل وصوعه؟ لم بلعل عط 
5 بلضقط ععطاه عط مه 15 .عاطه لازو عأفصسلة اهعم عط مه 1له1 
لعتاوع عط بعءممعمتز5 اءعبجه/؟1 عمط عرمعط دعتاممة امعسمواددم 

(12) هأ قصه له اترعل عط عع مم00 .لع تتتععل عط 1لآأبا ممدره؟ ععقلعناد 


لتقطهخه اص 01/ لتقلة7هكه /2‏ للمتقمهعلم1ة9/ )م12( 
طم 201 00 ]5 

7112 2115012 911 1/6 
[أقطة نمزم [غ7812كمة] [غهمفدعلم9] 


عط غ2 لإأممة لأناماة 5وع55 )2ط عغتعاوممتمعل (12) مذ وعامصصيية عط 
95 ]1 .101105 11206ناذ أمع11هت ع الرعل 10 ععلعه مذ أعناعا عمالزارع0منا 
65ا6ة الاو عه السمءمعامة عط ,(11) هذ 5ه اعبع1 تن عط غ2 5عذ1اممة 
,534 لم71 * 2[ 35 2]66125م 35ع5]5 أعع126011 م مالااع العووعماة دان الاين 

مطققم2* ,قله 2وم9* 


201 ع3 عممعملاز5 أعبده/ا نامآ لمة عممعمتزك أعجده7 طولك1 

خصعرع0117 هنا عاأعاعل بإعطا عدتتوععط ععطأه طعدء م #ععموع؟ طكتد لعععله 

عط أعلز لمة ععطنه عط عرماعء6 لعتاممة ع6 صقء عانم طعدظ .واع جم 
ع ست ةمتهم عط الاج ممتكه كلعل أمعررمء 


2150 15 08أ15ة1 لقة عممعمتزك اعبده7؟ طولا] 01 ومتعلعه عط 
:ونلا (13) مذ دوع امموعء عط 5 أوأعتدن 


/لطهخمعلم01/ لوطه هكم 01/ اكدكةعلط9/ )13( 
طقته لم91 طم م 00 3ه 
9101 21112 9111 1 
قعالم9 اننا 2181 517060 .117 


(طمطم *0‏ [طمقمام* ‏ [ممععلص]م* 
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غأمء0131آ تطلد5 نمد8 صا كتدعطتمعم8 220 عستدتمه 


عطا مذ /أ/ اءبجه؟ عتأعطاصعمء عط 04 ععمقعهعمم2 عط 102 لتتامععج 10 
عط تقء عابط وأوعطأمعمء عم2011031 عط بعنامطة (9) لسة (8) هذ قصعه1 
:011112 


0 > 0 / 3 لاتشحيت :2 (10) 
# طونط+ 
مه ا 

07 1/0 ع7 181 م52 (ط 20 رع 5 ,ء ,ل ره ,6 9) صز وع[متصدعتق عط 
00115011311 101 01 5ع1626ال0ة5 ,#عطاعع 10 0عع1ل100م عع 7:0105 عزرملر 
ود طغابت كلمع 27050 عمالععع؟م عط طعدء مز عدبوعع6 عقمة 5رعاوتااء 
5 0 طكتبط ومتوعط 200 عمتاو11ا عط لهة 5أمقممكدمء 
55151 21رمع متطز عذعط مب علهع52 10 5عتاممة ,كتلط ,عليه 5توعطأمعمع8 ع1" 
عوعط) 02 ع1ل0تم عط مز اعه؟ علاأعطامعمء مه عمتعكما لإ 5رعاوناء 
منت لصة أع0؟ علأعطامعمء عط ؤه 2ع1 عطا 10 602050032015 30 ,رومع اوبات 
10 غ111 .1تسسمغصس ندم ل22 لصة كتالهءل نط تقطلة2 مزكه غطوك عط 16 
22155 ؟عأذنالكت 002502324 عع185 01 عم معنالة5 3 ,(ة 9) ص عأمتصقئة عط 10 
,1267101 .عانم ممنؤعاء2آ مم5 لةغه01 عط 0 مملغهعتاممة عط ععقة 
// اعندهم عتأعطامعمء عطا عمتمعدما نإ وعتاممة عانح 5أوعطتمعمظ عط 
عط عمتلاعاز تعاوبتاء عط 0 أمفموكممه لممعه؟ لمة 56 عط معو سعط 

طه1لة15ة7] صره؟ ععقكعيد أمعرمهء 


ومأمعل01 عانجا .4 


عط 15 عتعط لعووع:200 ع6 10 05ع26 غ126 عناو15 0114016م122 مذ 

0 لعتمعاع؟ عوط 200 ع:3001 لعددناء5أل دع أنه عط معع عط ملاعو زعام 

0 عنأقط ع/3آا .مملاعاعل ممأة [68م1ع 300 ,عممعملزة رووعتاز لإأعطهم يعرعط 

[19غ0اع ,عممعملزة رؤووع 2و 02 وعألم عط طاعتطت مز ععلدىه عط عمستممعئعل 

منتاوطة ع6 2111 غ1 .لإ[مم2 '(722 واوعطامعمء لقة ,عملوتة؟ ,ممأغعاعل «ماد 

أ0ع0011 01 مله برعل عط 10 لوأعني نوع 15 وممعلءىه عابم غهطا 
.115 ع0 1كناة 


,55182111 512655 561207 65 1آمم2 6م51260 أ76ه70 بوم[ 11 
نستهاطه 111 كمم له تالرعل عماه11ه؟ عط 


لتقطقتدكمة /7‏ ل/نولة7دكمة /2‏ لأدعدكهعلصة/ وق 


الك نيلك 215701 2111 عممعمزة لآ 
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11-50 لعسسمطمول3 9 (1) بعطصسسةة -15/آ للقدسيه1 .1021117 ونععمقمج12 


[تمقطةهاء]: 2001 سطغتطعة7200] 

"تغط مغ نامئز ععلهغ [اتبه 2020 ع1" 
للأوسمؤغصة #وز >1ج2/ 

ا ساك 


[1تسسمؤيسنممة” له0] 


'عصا عده! ج ععلة الأ وستللعس عط" . 


/كنالهل# #امقطاة7/ 
له عاط عق طلة7 
كتالغ طم طلة7] 
'لإلاومء 15 عون (عط1)" 
علد :دمل# #أطههعلة1/ 
علة5 21312861 
علهة :13/114261 

لهذ :نمل ةطه لهم ] 
'5023وع]1 كناملز عات 'ملتل بهل" 
/نذل :#12 #غ03:26/ 
:2612 مقط 

[حتك :1ط 6م مقط] 

'لصها ندم لعطعياهام 1" 
لطب :ون # # غباهطةة / 
طسائةرمتكطوطلة 
[طسانومتغطوطنة] 

"معد ونط لع للن! 1" 


04 
5أوعطامءم 8 


6 
كانتا / 


ع 
12000 
ماو نه]1 


8 
ططغمءم 18 


3 
5ع طغمعءم18 


أع0131آ عطلد5 نصد8 مز وتوعطتمعم2 200 عمنوتم1 


ما كألنوع: عممعصلز5 اعده]؟ طع خآ 1ه سملغهء ناممة عط رمععءد ع5 همده كم 
201 15 أقطا عممعنالة5 2 ر,وتعأكتالكء 025022216ت عععطا 01 وملكوعءيى عط 
15 أعننه؟؟ علأعطامعمء عه بعرم1ععط1 .013161 قلطا صذ عاطنوئتممعم 
0 2 باطشاكلةئز ها 25 أمقنهكممء لممعع؟5 لصة غ855 عط معء طاعط لعتمعمم1 
مذكة تعأونلاك عطا 05 غمقضمقممه لختطا لمة لممعء5 عط 2ه منبها نهر 
5 لطعا5 عط ما أعاجهم؟ اعتطج مه عمتلمعمعل ,متطتهلتج مه بسععالتطنيطا 
عط معط بتمعاد عط صذ أعام؟؟ غ725 عط 15 أعنهه؟ لعزعاعل عط 17 .لمغء1ء0 
0250113 لتمعع5 ل0هة غأ5ع؟ عط مععء طاع6 لعرعمم] 15 [عم2؟ علأعطامءعمء 
لممععة عط ذز أعندم/ا لمعغع1ع0 عط لصقط تعطاه عطا ده 15 .يعاوياآهت عط 2ه 
عطا معء طاعط لعمع5م1 15 ع0 علاأعطامعمء عط ,لمعاو عط مز أعبوم 

اوناك عط 01 أمهقممكهه لعتط لسة لسمععة 


هكلة 1 ,2/0150 2 متطغاط لزإأممة و5أوعطامعمء وع00 لإلصهه غ6مل2 
؟آناه؟ 01 766عنالوء5 3 هنا علوء61 0غ /ةلطتامط 1700 32620355 5علامم2 
:(9) هآ 35 002501121265 


/لطمااح#0 #طسلئهة”/ 2ه (9) 
طهامةط نغ ممناعاء1 مم5 010:41 
ط!1 92162 عمم0ع592 اعنده/؟ طمنك1 
ه7011 مم18 
[طهاله16غه7] 
'000 3512 1" 
/" هوط# #وعة#000 #اترمممع/ 3 
.20100053 ملاع اء ‏ م510 [102 0 
:520035153 تا 
[ع:51552ة82:21200] 
الإلكاء ابن ممووع! عط 0دع:2 1" 
لمسقطداك #ع1:1ل0 ص #طاعه720/ 6 
مسحطة :720012001 5أوء طامء م8 
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متيدل 81-82 لعسسدطم131 9 (1) بءطسنةا؟ -15/ا -لوصسنم[ ./0701179] وتعممسوط 
تت اال ار 10271 10 لغ 101022141 1 1ااال) 5نان50 103108 


(86 8) < نممغتلوه©6 
بطقنق! علا قصمم؟ 0غ نزاممة للتيج عناوطة ل0عغه5 5ه عابم عمتوتم ع1 
1 باعناع 11011 .وقد 300 تقصسدة كقكق! , طلت20 21 ,تسقلقع ,تقعلةة ,أقلةة 
,لإقلةط ,لفقل ,توطقطةد ,طفتفع +5358 عكاذا كصسعم؟ م1 تزاممة غأمم التس 


1 ع أمصذد ومتده11ه؟ عط مز مع علوعةغ لمج ,مقع انك 


لانل0ح /02[1‏ ل/لدجدل/ /تدطقطدة/ ‏ ا/وتستولمع/ ‏ لتمتهكلةة/ )27( 
طنل 5212 لمجهك غوطقطوهد وتسفاوع 92 ]5 
طنلهام: ‏ ___ ©غهوطهطد لالصواع غ12ةاة عممعم52 ./ا.آ 
طنقتاط ا 2 سناع ماله علاونة ]1 


(طسعتناط] [لمكقة] (ن#طقطك] [برتسناع] (عماكاة] 
5 .3 


عنأعأمعمعء سه طعتطنت نإ ووعه10م [وءنع02010ام 2 15 5أوعطامءعم 18 
عذدعط) منا علهععط 10 5رعأذنااء اأمفصمكممهء مععتداء6 لعترعممز1 15 إعنتم 
عط 02 عتتاأعيماد عاأطهاانزة عط 0 مسعكهمه تزعط)ا غقطغ 50 5رعؤوناء 
متطغامط وعتاممة 5تسعطامعمع اعبومم ,عتطوعة عوعلةذ تمدظ8ظ مآ وم 2نباعمد[ 
2215 28 هط ؤ1عأذتاأء 00050118201 ععقطا .0 8800 ميا علهعع6 10 20م 
5 186 ا 5ق وعأئط أوعلعه10م0همطم عددهد 02 مملغوعتامهة عط ععلة 
ءممعمنز5 اعبده/ طعنة] 2ه واتمئعل 15 19923 ,مأئة81-820 ءه56) زواع 
:(2مناعاء12 مم5 لهغأه01 لمة 


لد بكلغون/ /صننطتكلهي/ لمتطصسايج/ نستطعاطتطيها/ لتستطق/ 8( 
ماهر م تطبططهر متطمسايج سعاطتطوط مسلط كك 
مانولتهر متبط مله متطصايج ‏ صضاط]يط سس ع م11-17-5120 
نبلم قهز «ننطإتطمر متطتسلتج ‏ تمولتطغتط عتستطط مم18 


زهو امتتمبو] [معتطاكلهبر] [منطتصساس] [سملتطتما] [عتصتطق] 
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أع01316آ عتطلة5 تمد مذ كزوعطامعم2 لسد عمسأكتمهط 


'عاعنا' 53230 'لء1لنام عط" طقطةه 

'لإولة مور عط" علهمة1 فإتاارا س1 
'صنةا علقصة1 'طعءءم؟ 2 علمصم عط" طممم» 

'ع5601 عط' 53228 'لعرعامء عم" ةل 
'قع1 عط علوعة) '5081 8010285 0' ألهجمع 
514لا مممعع ‏ 310 يها 'لعتتهاع6 عط" 7 
'لع,ع0منام عط' طهلهه 'لع[أطصتححم لعزا عط' يننا 
الريك لان اننا نين ف 
'ععلقعقم' ‏ لوزقط 'طهنة' طوعة؟ 
'عغهام' مهقزهد '55 1612" يك 
'لمعووعل' ؤةطقط '0/جز0ل غ53" علهعةط 
"عمو" طقطجا وت ونا علوئيةل 


5 لة/ اعه؟ عط أقطاخ 20 عر ,نز [اناعقةه قسعره؟ عوعط) عمتسم عبر 11 
عط , 1.6 ,211مط لامع علأعصمطم 15 064 عدبوءء6 عملوتة؟ 10 انو زطله غ201 
عط 16 غ1 عماه1011 +0 عمتلعءع:م ععطلاء 5أمهصمكممه 06 وعمر) 
0[ 35 ,الا/ 0 ,أء/,لء! ,لط/ ,لطا 15 أمفصوكهمء عمتدهلاه؟ عه عمستلعععهم 
250 201 15 /ة/ ,2035 لضة ,طقطق] ممع ,لوعتةل ,طقيف: ,مقطدة ,كوطقط 
م[ 35 ,/آ/ عه ,// ,له/ 15 أمقدهكهمه عصابصو011؟ عط كز ,رعنامع:1/10 .ل// 16 
عه5) 0عاء510 ه215 15 عماوتة؟ علقعةط لمة ,562120 ,طقلدة علقعةا ,كتهصة1 
ما لإامصمة 10 غ20 عع050 مآ .(05315مم2م عقلتسنو 40 (1981) ترإمتهدهاجلهط 

:1011025 35 0ع720ع0صة ع6 م ققط عالت عصتوتة؟ عط ر5اءتعغممه عوعطا 


262 8 


2 6 50 6/ انونطها ٠‏ ل 1رز*ن 
10> [صواح] ء جسها-> [عاموط- [نمل+] 


601 
6 / 001 أ 
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ممضية 11-520 لعستسقطه131 9 (1) عءطسبلة -15/آ -لقصسيه[ ./آ17[1] ونعكقدمة1 


اتدزةة/ ‏ لموعهه/ لصتدزد1/ "هد لأهلدة/ /تهلجٌة/ /طمنه/ 
عدرمة صدقم صدريّها "فسدم غملدء عمعلدة طماما 5 
.1 57 يه 
وناك سدكم ‏ صوزنا قله مله عقلنك طهاف1 عساكنم] 
4 7 7< © امم 2 مي 4 
[عدزاة]) [صوكض] [تسصدرطل] [ جصتلة] [غوعلنى]) [كقكلاة] [طمنهكل] 
+25 /38/ ,لإأممة 10 عأئط عسصلونه1] عط 10 أقط) 00م عط لأنامطة 16 


عطا ع لعزم 0 لعتاناوع: 15 ذ 2100 اناصتاد ونط' .ع01هة1الاة معمه صق مذ ع6 
مذ مه 86165 1اترة لعومكء هذ وتنءءه ]أ معطت معمقه مز 08 0 1211 


لقلطهط] 'عمتللء! دملا علقططوة ءالمع زوعلدة 'عالصدء' 5 كسدة ,دام 
16أضزة 8 525212 ,'لع]1ناقمآ عط" 


ضقء (1) مذ كترم عط 01 عطزهة 04 2000 1جع5ع7مع1 علأعصمطم ع1 
لطع نامعط 0م20 أمعوعرمع: لدءلع10مهمطم عتعطا جمه5 لم ن6هعمعع ه66 مم 
:1518 00ة ,رعم51060 اء ج70 بتزمرآ ,لووع م5 04 مملغوء تاممة عط 


لموطقغةء!/ ‏ لتوطقئهءا/ /صوطمئهءا/ لقصطهئهءا/ ‏ لتاطوخهءا/ )4( 
مط خوطو ةا بنوطماة! ووطقنها أط1>26 وممنك 
موطة ]1 غ12 نوطةعا ا ل مممعتز الا[ 
موط نم1 1 بعوطنها صوطفؤالا غ116 ومصزوتهط 
تمدطتم] [ندطتمع “[سوطتم] [تمطقشل] [نطم ات 

0ه كقط عسمتوتقظ طاعتطيم 10 5صع0؟ ععق تتاو ععة عتفط) رتم110 


[2تنااءعنصاة عط أععم نزعط) أقطا )ع5 عط 06 عغزمة هذ لعتاممة لإأدناه0611 
وع امسو وستجه011؟ عط ععلأكمه0 .عانه عط له ممتامتعوعل 


050 


'لو2ععناود عط عوية© م502 ما عط" نايك | 
مول غود عط 82730 'لعانط عط دمملقط 


0 


أءءل12ن! عطعلدد نمو8 مذ كأوعطنمعم8 لمة ع متدتمر1 


غ2 2020 عن بتمعاطهم عط مغصز ععمععل علم10 ع7 16 ,كعبوع و11 
وندا مغما [لة1 عاتاعع وعم عط ما وطمع7 06 تمه لهم عط أءعلدتلل خنطا مذ 
ومع علساعم1 انيلع منرم عط 4ه قدوع 5 .0200 و0 لمة 10016 :وعوقواء 
وطاعنة 5علناعها وكداأء لممءءة عط1] كتلة ,طعك ,طتمنة كنس ,سنطق ععانا 
بلوكقع كقاقط ,مفكقه ,طقطود ,علقلدة ,35 طعيدة 2026© ممم عط 2ه 
5285 كفضقيه ,كلقعة عق كلقكقا ,تمقلقط , عقهدد , عقلفز ,لوعود 
كلتك ,طفكتكا ععانا وطءعن غقط؛ عداوة 10 أصدج 1 لقي 4 53286 علةأهته 
أكباز مفكلدة مه ,عقغدد ,لوعلدة ,طفزقعا تواعمتتراءعلصن ععه ,جقعلنة لمة ,كقالة 
0 101105 عط ع3 عدعطا بزع هآ .عاك طقطوة كفيقد لقلقم كلعف ععلنا 
8 العم! كاءة121ل عتطهعمة تعطاه تإققجم مز 35 [أعته 25 عتطوعة لهعزودة01 
عط 15 ,ع0 معطصاط1 .3تطوعث 5001 صذ ذاءه1216ل متنملءط عومط) 
مااع لإأممة ااأثت عممعمتز5 اعبدملا طول نعونلن 15 جمم؟ عمابزاعل0منا 
الثبد [ عمو أعععط] تتوطعل* لمة طقعل* ععلن! قصممه؟ ععقاسيد أعع معدا 
معه؟ عمانزائعلصنا متعطا مز عنمن كه روطع :010020 عع كيو ععلأكممء 
ع0 2150 صقه 515ئ(3021 قلط ,0ع2 0م02 أكناز 5أمعتناوكة 53206 عط 101 
كأعط) مز 020020 35 01020) ععككنة طلتط كمنمم 0غ لعلمممن 
ع5ع) 121 العمتباوكة عط 10 20016108 سآ .مملنهأمعوعومع؟ عمأتزاعلمن 
عاعط! ,قاعع 0121 عأطوعة تعطأه لصة عتطوعخ لدءزذ5ة1) مز 0200© ع3 1201125 
قي ,طقتق ع ,35 تاأعدد 020320 ععقأكناة طلتة؟ 05نامم لإههمم 50 عت 
,لمقعقا تتقفططقا ,تصفكة؟ ,جنةئف! ,أفتقط ,52138 ,تتقكفع! , قز ,مقطقع 
لالنء5 قتط هذ (1981) /إمتهده1-لت عماده1ا10 رقناط1' .اقؤقط لمة ,5 10212 
فقط طعتطبه عائه عمتدتهه ج عدممممم لله 1 رعتطوعة أجدزتا8 متدملء8 2ه 
لاط لع:2ه0110؟ 15 غ1 16 ع[طه[الاة معمه مص /أ/ 0ا له/ عصتوتةء 4ه أععللهة عطا 
.لة/ 2150 15 أعنتته؟؟ عومطنت ع1طج[انزة تعطاممة 


عسلوتم8 (2) 


ا عوس/ كك <دلسونر 


[ما+] عآعة- [بجده1+] 


لع؟أوعل عتعطا مغما مصدعم؟ عستهه011؟ عط أرعتكممه الأب عأندم عسمتوته8 ع6 
:160165268610115 عتأعلصمطم 


0 
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مضسة 81-20 لعسسمطوق 9 (1) مءطتسنلة -15/آ للقصصدم[ ./(0211] كدءكقسوط 


00 
'لععلمقطا قط عوعازة اموس عط طفعلا 
'لعملصقط (مم) نمز" اتمهعلئة ‏ 'عنام,» (بص) و1 غتطمعكز 
'لع مقط عه ومعوعازة 7101 ع3 هقمطهةالن] 
'لععلصقط (أصيه نمت بمعمعازة :770 (.1م.2) دمن" بططه كا 
"لع لمقطا (امع) بهن متامم لتك عزمريس (امع) باذ ملغطمكز 
'لععلصقط (.5]) نه لامملزة عام ( 5ع ) يمن غطمائا 
'لععلصقط عطو' ‏ غوعوعاة 'ع]20< عطو' غهطكا 
'لععلصقط ()) نوعط" دمعو 'ع7701 (1) نعط" سوطاكز 
'لععلمقط (ص) تغط" تتمموكاة '7/016 (م) بزعطع ‏ بجوطانما 
'( 5 12) نوز لعكلسقط عط" علم مل '(.22.5) ناملز 9106 عط" نط1 
'(5) 200 لعلممط عط ماك '(.5]) نامنز غ601 عط" عطق1 


مز كوكقعمصة عأطهلانزاة لةللمز هذ /1/ أع:م,؟ عط ,26016 وصصعط عط مآ 
ما قطععم؟ عط 01 ومتعاو عط ععلة عن 1 .5وتعطاه ص[ غ20 لمة كمدنه 1‏ متمارعء 
111 2ه عابط عط معط ,كوعلزة لمة طفتتعز ء6 0غ ع:32608 دتمم تلههدم عط 
هتما صذ // طغلمه كصمعم؟ عط مه لعناممة ع6 أدبم أءممعصيز5 إعبومم؟ 
أذ قعتاممة عانم قلط ععهه ر,رعناع:101]] .(19923 ,متعةل81-82 عه5) 18516 انزو 
تأطمنق! ,كتطقعل* ,طقعل” 10205 ععككند أمعرمعمز عط للعتيز [لتبد 
قعل * ,لعمعاة* عهعلك* لمة ,خوطمكل” ,سوطمكال* ,باطمتهط* ,متتطمل* 
قة بقطعم1 ععقأتناد أععممه عط عتترعق 10 كتماة* لهة ,تتجوعاة* 
أجاععم؟ 2 غقطا أمعلاء عط 10 اء15 أقعم8نا5 103 النامعع3 عالأهممع ناج 
علا مصعم سآ لت عه مماوتاء عط 105 أمنامعهة 10 لعمعنالم مامأ عط وهم عاتم 
علقعقاة بصدعدعاة ,توعمعاة ,تدعمعلة لمة ,عتطتا ,بسنوطتاكا ,مقطتعا ,نوطتكا 
0غ لعأتسنا عط التبد غز ععمنو نإومء نواعم قمرعع5 مبامعءة قلط .6متزة 
عبن أنقطا أعة1 عط 0غ م165 20016 صا علاتاعع2معم عط هذ وطععن؟ 4ه غعد الهممة 
-1ع) عانم أممعملزة أعندمل؟ طوتط لهتعمعع 2 ل0عءومم20م تالومعلا مقط 

.(19923 ,منمةل830 


غعع0121آ عللة5 نمد8 صا كزوعطتمعم8 ممه عمزكتمهم 


1. 00 [ 


820 نز مععا0مة أع01316 مفتصدل:10 متساملع6 2 15 أءة121ل عطعلهك تمدظ 
عط مغ عقفلتصسنة 15 اءع1لة01 كنط1 ععتمعه عط 02 كمشسملء5 ,نومة18-لم 
داهم ذألنة5 07 مملاعع5 متعطمه عطا ص1 مععاممة 5اأعع121ل 
0121 قلط 2ه نزع10م0ممطم عط" .(1954 ,لمداععلمز8 1972 ,قمعدكمو1) 
لااتصعلممعمعل0ه1 لصة نإلطعنه«مط لعنلنذد لصة لمع 2ع نتادعتكم1 مععط أمم مقط 
0 النامع36 6أ16م2مه 2 5غ22ء3ع1م معطب (19922) ستئةل1-820ا8 نز6 أمعععي 
مم50 [81082 320 ,عممعملزة أ076؟ ,266125م 517655 06 155165 عط 
عتطعلةك تصفظ ص[ ودع ناد أقطأا دعغ5]2 منعة20 1881-8 ,لإلناد أهطا مآ .سمملعاعل0 
5 أتطوعث تعطأه ها امع تسموادقة ذ5وعناة 10 عقلتسزة 15 6م0116 
ع8 (1972 ,13255625 :1973 رعموءرظ ,1979 ,لإطقوءء31 :1969 ,ملطم) 
أل عم0علاة ونتحا عق عرعط) رعأطدعة عطعلة5 تمد م[ )هط 5عتاوعة 2150 
ما /ب/ لصة /أ/ وعاءاعل اعتطبت عانص عممعملزة [عنه/؟ طولط عط 15 17356 عط" 
اعتطت عاند عممعصيزو اعدمن /ا10 عط 15 لممءه5 عط .وع1261انزى معمه 
لاط لع 50110 معطت ع1طهاالاة معمه سه صذ /هة/ اعنتومبد بده[ عط و5عئعاع0 
عط بعتم ععط مي له/ 2150 15 أعتدم/ا عومطت ع1أطج1انزى معمه ععطاممة 
5 معطت /9/ وعاعاع0 طاعتطنت علبم «مأغعاعل ممغ5 1021م 2 5عغ12نذومم 
عط 06 /ا/ عطا 15 غختهم50هه أقطغ ععطاأعط7؟ بأمفقممكمصمه 2 نز6 لعلعمع1م 
مآ ألرونه عمتلععءعمم 2 06 أمقدمكهمء تعطاه تمد عه /921/ عاعتاعة عتتمقعل 
/إأ2210 روء70635م [2ء50201081م 0 5وناءولل [1أة عن ,تعمهم قلطا 
عط عم عاطددمعم5ن0ها عتة أغقط) 5أوعطتمعمء 0م عصلوتمء اعم 
الزبد ع/ة ,ه6/امع 8/101‏ 5م101 علأعممطم ‏ عع هميد 06 «مناءيملم2م 
علأعدمطم أعع22مه ‏ 04 صملغةتعمععم عط +1 غقط)ا عئغه نادم مممعل 
اعةع م أععموع؟ طغتت لعععل02 عط م عتقط وعالص عقعطا ,6521680005 م1 

01 


2. 5315129 


طوتط عط 0غ لع5ئنه ؤز له/ أعنتده6؟؟ بتاى1] عط لإاعرعطب7 ؤوعع0]م 2 15 28أو1ة1 
لام صنعء6 10 .عتطوعة عطعلدذ تمد8 مز عرعاممه متمارعه 2 مذ /ا/ أعجم 
2:بوماءط وو امصدعت عط ععلتقممء دنا غ164 
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مت 1-20ظآ لعسسقطه131 9 (1) تأءطتسبة< -15لآ لقنن[ .102017 كنهكقتسة م 
12_22 زرك 1902014 -10 لا لفستنان0 .لان كنمعمسةل 


0 دأ5ع)معمع لمج ودأوتهط 
أعع131ط عطكلدز5 أمج8 


م1881-8202 لعسسهمطوكة رط 
اع ساومء 12 طدتاع م1 
انوع اتسنا عأنام عسولا 


51م 


7 كعاغاء أفعاج0:010نآم مط كعااررمعك ‏ «عررمم علءجمعءعهح 115 
كله 11 كتدوع طافءص 4تنه والأكتلهج ‏ باععامتك ‏ «لعلهى أمر 
116 [ه ‏ :107لعم«علاة 1116 عع بعانا«ع70ه ‏ عاعام كعءدسنعولك 
اللأدد4نيه «عئلاه بلعم للاسد ععايام وسط عدعل[ا كه «ملمعفاصوه 
أ012! ,1711©111(وأككة 517255 نزكت10771 ركعاغام 011:2 10 كعجرووم 
.له 1992 «بأبعله8-.[11) :«متاعاعكل رمك لمتاماع 4انه وعمم برد 
إن ««مألهساععك 11 انا براتده كعتارمه تأعتناسد كانم عاتاكقه< :11 
:1 ما له/ أوسروط مرم| ©:[1 كعكقهم ,وطرءط 0114 0:5 تنتهارء» ‏ 
بعالا" كنوع طااءصضل “11 كتدعل7مء اتمارعه جا لآ/ إعسرمس واورذط 
10070 00055 كه أأءهد كه 1١074‏ هللاه كعتامرمه ‏ بإعنياسر 
4714 عتاعهلنتترى ,أمعذعماهءام7:07 زه كدعلك7معوء” ,زنط 
أمععط 10 أعسحهط عقاء طلازء ص 011 كأرعكاما ركع أ7مجوعلهه ع11اتماررعو 

.د#عاكينك 0011 «مكار عاطادكةه عجرنم «بتمكرع جره 
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عنالنصطءة! ممناع نالدع عل عمغتأقد دع دعنوتعه[مستصة] مسزمدءط أء عناوتستزممصرزه عبمطاء اط 


0 ,ع155ا0كهآ ,5اكة8 ,2/1 267167 14151101:6ع 1171 ,10 ,10115 


,« 502/116 اللمعمة1ن1 أع لناصعخمه) » ملتفع8 ,كا[طظلطا[م اذا 
7 بلتهء1ط ,كطة ,ك77150[9نرى © 75و13 


4 ,1لآ2 ,علو انلع 11] ه| ع4 101110771017 ,روعع 6601 ,1101011111 


1 © عالمعتناء| 011 11ه61ى ©[ 106 ,عمترعط 0 ,05001110111 
9 ,1 عصده1' رعوغا!' ,درمنلهةء تمدن ' [ عل 7111116 6د 


1 1511011لمع 1171 ها ع0 121107ترءو6 27 ,لتقصمء8 ,20111816 
7 باععاقعاعصتل! ,كتكة2 ,116071 1ل أ 


« عاع 010 تمصع 12 عل ده اتصقغل عمب ذ عأطج[6:م » ,منهلة ,لاعت 


10 ,و« عاتقمط 01600 بل عصتددره0 ع[ » ,ع1ء 7105‏ ,2801/8آ81-1م. 
.19 خط ,كوعو0ع1.671 


مع ع عل 1121120108‏ 2ع 101212608 12» ,لمعلا 117051 
,,< عنالوأعه1مستحمع] عتطمهرومء 1 


8 ,برل لم10 
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0ها لك اأطولة 9 (1) أءواستلة -15/آ -اممعبوز .11117[] كدءكقتمة1 
ال ل ا ا ا ا راتت 


هل ,« 100ووناكء1015 أع 5م00دع1ا0 :عجن تصفام ععصدة5 » ,ؤتنامآ ,010118111 
عل تمووظ » :ءنومامستدريعا ‏ 02 أودرمتلمسرعارة عننوه1ام0) يك كء1ء4 
6 ,عع66ن0 ,« عتوه[مستصمة) 12 عل ده كتمقة0 


,1071لهاله' أ مك ء«أهانتطهوءهطا يتل 077121107/ هط ,تنمآ ,0101188161 
.5 ,121011556 ,28115 


10106 02017171167) 1© 101/25 لال 1277165 5ع 20121107714176 .14 ,كتلفط 
2 بتقطئآ يلل عتقكتة1ط1آ رطاغتامعوءع8 


ان 12071017110105 16165 ك2 101110716176 ,8]ةأدبلة ,الالاعط 
81 بطتده و8 متملع 0771 


امع عالت 17 عنتومالامهء ل 40165 اذ ,« وكنامء1015 » ,أعطءل8ة ,ال1نا0 رآ 
بوء«تواتء1منعمل كءتبرغاكبرى كه كءلاء تلهج كعنتودجها 5ع - 01/6 11ه1071/ته 
4 بلممعرع لخم ممع 0 


عسغاذئزة صنل كمملاملرووعل 5عآ» ,اعطعنةك8 ,لالاطنا0 طب[ 
لمسم200)) بك دعلء4 صذ ,« صماتمقةل عل لوووط .عتتةامعصستعمل 
11111 ا كه1أء17له1د كعلعوتته[ ‏ ك2 عاتوذله10771لته 171721167716711 

.163-169 .مم ,1984 بلصوعء"! غمعممعان ,كء«تمادء دعم 


1 11110101 وا ع0 أودمناوتدرعاتة عنتوملام «ءنتررء 2 صذ ,.لا ,ل الاخلظطآ 
( تممتطععع:0 عتهن؟ ) تدمتطعءع01 عمفعطتة0) وغهجه '0 غلك ,عفنو تاصرره 


.7 بع055ا0ة.آ ,815 ,« عع ]21 » ,كأناء .1 


1 ,10 للك علتوزع 71610010 اء نازر[ 
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بال لاتحانت! دمهناع نالدع عل عمغناهمر مع دعبوتعه[مصتصمع! كمرمدعط اع عناوتد زمممر5 عممطاء اط 


عتامهءىوهة[اطزق 
7 ,ناص الاع8 ,أه دعلا /4 ,.5 ,1121155 كه .1 ,10101 آاراظم 


عنا8ة1 عدبا ”0 الاعتاء معاعدمع '1 كمهل كمعد عل عدن امعط » ,8 ددعم 
.8 87 ,©015؟071 زر 10712106 ا ,« مكعم م6 


د عالالاممصلزة 12 عل عبن غدصصةغاطمءط » ,ع1200ن-مدعل ,آ1 001828 
لآ .ل ركامةط ,7 كط ,720/5 كوك ©8011 © صذ ,« ؤوتلهاءةم5 ععتةاساوعهم؟ 
53-8 .مم ,1 


مأ ,« م0أووناء015آ أع 0106301005 :ع7غ1صغام ععمدة5 » ,ع0ن012) ,12118015 
عل تدؤوط » تعنوماممتجرعا ع0 لأهتدمتاعسرعاترة عننوه|001) يلك ك5ع1ء4 
.6 ,رععط006 ,« علوه1مسصتصن ذا عل ممغتملقغل 


3 ,28115 ,ع3101055آ ,01/2 1اكألاع111[| 06 101611017714176 ,قققة1 ,102118015 
.110/01 6 27611011 أ/771هل/1 راقع 10 ,نآ 8نآط 


عل أعزناة لله 10202126118165 0116561055 0106101165 » ,الاتصاعكط ,8 ]عط 
.1-0 .مم ,5 4-81 ,72/012777 صا ,« عاعه1مسصنصصه ها 


أ 016 لائعاء5 ع20جع1 ندل 70116اء6م5 12 » ,ؤتنام1 ,01011812811 
.3 ,17 115 ,ع275ه؟071 زر 116ع1271 ا ,« عباوتصطءعة] 


انك 4163 12 ,« ناك تتومنا أء عنع10هستتميع1 » ,تنامآ ,010111812811 
2 عل سمتاتمقغ0 عل تدووط » :ءتومامستسررءا ع0 أهدرمتله رعلا ع/نوه[[مه 
.6 ,ع011656) ,« علعه1مسصتصمة] 
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0ا الى اأطول1 9 (1) ععاسسلة -15/] -لقصسسن1 .7آ0811] منهوهدم ةد[ 


95 0225 ,اتعتعأناهءة5 ألوخ:5 11 عتتووباللا عتغتمهمد عثبه؟ عل المعو 
؟ع10مع2 5*2 عل يعناوتصطءة] 12 عل اع ععمعكة 15 ع0 5استقراوعء د5عمتقممل 
8 غتهكل2ع؟ تبان عه رؤؤنزه امد دعصمع] دعل ممتاباه06 12 أء ععوددنا”! كناد 
أء علاعة؟ كبام 5زم 1غ 5غ اتللداعءةم5 ع0 و5عمه1 عل عناعاءن 230 بل عطعةا 
761200101 ع115مع17ههء عمنا 18[ أوع* 0‏ يع5أء16م أ و5ع0ه220ء قتام 

.تله ع6 اناعم أء ,عؤوع1200 


]175 عتالاعنلة علتقمه0 عه كققل ‏ كهم [ل-انة-لزام عرمعمط 

ع5 11 1نا0[ هنا 51 ,أنة/1221 أء؟ صنل 5غ12آبوغء 5ع1 ععووممة”ل عاطلامعءويد 

أنة1كلا0م عم لنة80 عه بأعمء”0 الالباو ع6 عبا20 .منناععلء ‏ الهانامعا 
.كنا 11531أنا 05 0011105 عترم 12 كناد نا 5علإنامم 573 


0 ولعطغهء ع كدم عرقللوة! عم ده ,عناوناأدتدومنا عرغنهم مر 
كننام أء ممدملعه كسام ععلمعء: خ عع للنة229) غ132 كنامم ع6)5-أناعم ,اناعم 
ترم أتأنده ”1 ععوء لاع 
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عنوتصطءع) ممتاعدلهن عل عرغتاهدم مع دعدوتعه1مستصمعا دستموعط أء عناوتتد زمممزد عبمطاغ 1ط 


بال 35م 22215 5فنعهأمستصمة] و16 منامعتاوعط أمءمناءءع160م تبان 5وعصغ امهم 
“7< وعطمهععمعءث1 دء1 غنا10 


5- 601 


آنا كللا6 أع ,6025181811013 26نا 1011 02865 065 03125 21025 210115 
ول «ملنوة امم 12 علتانو أوء 2008]ه]كممء هآ[ 2غلهطتامك5 
أء ,65][نا تل عل عطحممه عمتومامء ,عبوتطءععهمة 5010972 ,رو10ئ[02مزو 
عمتقتمل ع1 كمهل 5كناءاءع 220 دعل 2292(1] ع1 امعتمعئغ اباومنة عناو ا اأمصمء. 
ع تناعأء 1220 ع1 رقع2عة1 0101535 2 ,نان ,عناوتصطءع] أء عبدلوكتأمعاعو 
ع0 001111155108 26 نال أق5ه القطناه50 عط .65أوتلهاء6م5 06 وعم 
5 تمعقم بتتقامطء ذخ ع50ة2 ماع 6ا1مه تل علاعه ذ 616 5*2 5ع أوالقامةمة 
ناه أع1 ه 216م20مم2 كننام ع1 عدمة؟ 16 ,كأمقاكلتء 5ع0زدممزى عاناعرط ممم 
.15م معنن 1ن: اا 


عل ع1'106 عننو عأمحرمء دعل 5م1200 20115 20115 ,101015" 

1061 رمع 16161 1101لا كنا 0601304 عتمع] أناعد نا ة 0101[ كنا لماع ةم 

رو اللهاءةم 5‏ عل دعارع] عل تباعاء 2201 دل عطعةا 1 )تهمعكتامصسنة هاءعه أو 

5 5006 عا عه زع أمترزة 165 121502 عقنا كنامم أععه ]28 .لدغل1”1 عل عبغاءر 

5 20315 رعناعمة!. عصضدل ممتأسامبة'! امعمتصرعئئغ0 تبن ذ5عءأوتدومنا 5ع1 
أمعاعقم 13 أنان 5كتاعأناء 10رمع ها 


27 ناه 1215م الاعلاناعم 15تاعأناعن1 وعل ععأمع كم لل 665ئ20م3ه و5عآ 

وعاء امعصمعاباعة 200 ,ؤعطمه7ع 0متتممعغ-وعطم22ع 16260 عديلد ععتقام 35م 

عناوصة! ها عل عصقصم عختله خالا 12[ تمعاوع؟ تمهمم دع 1اء رعجمعمء 20415 رأمعؤول 

اأحائه عا عم عرمممع اأء رعذزلهمة”0 7016 هنا المعتمعلنءد 2 عأوليومنا ع1 
.نامك 185م3” نال 


ألعة*5 عم 11 عاوعء200 كننام علاع-اوء وممغتطصة عنامم معلط أووية 
عن وعأع 0أممتصطرع: 5ع ممتأساوبة '1 عبد تورممقع دء ععوعم كأمآناه؟؟ عل 5هم 


نال كعاعة مأ ,« مملذكيه215آ اء كرروتاوعن0) :عيغتمغام ععهقة5 » ,كتمطب2 عمسدل 74 


2 ع0 ممنا)تسقغل عل تمووع » :عزعه[مستصع) عل تمده 1أقميعامذ عسوه لاه 
.99-100 .مم ,« عذعه[مسندسها 
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1.0 لخ لأطول1 9 (1) تعطسن[8 -7/15 للقسنن1 .17731797 كنممقسةط 
ا ب ل لدع (1؛) #االققققاةظ ال 2 ٠‏ لفهةا تلان . ١‏ الال ققمتاقق تقل 


جه ديب 
جل » ح 
ممتداء؟ .علدنا :01 لتتزمممره عرمطا6 1ط 10م ده عتمع1 
ع1 عنام عناوم لتصتائط عكنةنل6مسعاها عمقلام 5 56 
متامعا وم 0 مم1 6 


اسعم 1ن ع1 اع عصمعا 
غاامعل!' ! تناد عؤكوط 


ع للعتامع نكن 


بال عااعه عبان أكمتة ععتع تتاعءه*! عل مملأوعبان 12 ,نام؟13 عثتاه: 126 

ب“7وعصمة؟ بعل عملم كمملانومممه وها رعدتلهئابعم عل واطدمقه عمعمم 
ت<اناء0 1010165 50816 ,316تزه00ز5 19 ع0 «ملأوعيان 12 )ع 
عاتقصمم نلعتل دنا كمفل اع عناعصة! عل عتتقسممتاعتل هنا كمهك دعتمعين نل 
عنا0 31101مناعء660م 18 ,[...] ,3ع0ا7010ناز وأعنا50 5ع[ » :أكمتة ‏ .هوالداعهمة 
ع كنم أله نام للاسنو بعغصتطدمم غزأه5 أعزطاه مبثل عتنئدم عبوقطء 
5ع 13 غنم عه رعنومة! ع0 للوع250 206106 هنا 0101م 0[/1365لاق 


47 .م .عدوتاكندوسنا ع عتنة مهمتاء زم 735 
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نال تصطءة! دمع لدعا عل عمغتأقص مع دعننوتعه1مستصمء) دستموعط أء عبان تمدزههه:ز5 ع«مطاء 21 
0020202000020900900020-015ب0بلبللللللللل©7لتْ77تتتتتتتتت7ت7تتتتتتتتتت تت تت تت ري 


ها عل أء5و5عط216 12 عل عمم 1001 عللتزصممرزة 12 عل كمه ع[ 4-3 

وعا بالق مط أغقامم عه عند عل7مع5*20 ع20مم ع1 أناه1 اع ,عبوصةا 

كمهل ماع01ا50) بعناوقها عل 5عمتهمدمل0عءلل ع1 ذمهل ,نوعطم همومعنه1 

.رآ » .عنال مهمع الاعلرعئغ الداع ئدهم 106606م كنا 7106م زد 

عل عع اأناعتاعهم ععلق عا لققنان عاتأنا امعستهر؟ امعاععل و5عتودممزد وعل 

1065م ع6 205511016 امع اناعم 115 لصقبان ,غدوللما أوءع أمامصء عبن1 
,71« .ومعهممة 5و1 ومدل 


وا أمعمغلاكهمء عدومها عل د5عتتقصمملءلل ع1 لمقبان بأكمتم 
أمعولء6]م 115 رعنا ةمع 1ل22هم ع2ة'! عل أموبعاع عتصصرمه 5ع تانودم مزه 
نال أاعم0؟ دع 5ع0[/11مملزة 5عه عل 0166م 18 أء 5معد ع1 امعتمععئتهق1هء كتاط 
0 ذا0 8137]56مم2 ناعم ع202[10ئ(5 أع1 ننه آعغ أعبوعا تصفل عمعاممه 
لمع تنا مهل تمكعل غم ننه عأطقنكتاوطياد تقع5ة عمتتزدمصوزة 1[ع5 » 
72”«ع ما هنا كمقل 35 ز همعد 16 عم اع ممع اومن 


ذاه وعناوتصطعع] و5ع1 أء وعمعدع ه50 165 05م 106206 ع 35م 1/8 دعم 11 
أ 12101501261025 065 011051021 13 3 عكانام 011216ا0م 016(مطلزو 13 
عاطة]تةطناه5 ازع 11 101ا10نا0م أوء”0 .5100ل1ممء ع0 ملامعنوع6 رعمتهنامء 
015 60111136 ,علاوتتزممميزة عرمطاغام عأآء) عمل ععمعاوعه”1 عبن 
2 عبن ععغم5ع غنلة1 [1 .عأمعمةتطمعم 5قهم غله5 عم ,الل 63ل كممة”1 
8 عبن عأطقغالاغم! عانا0ل كمقد أوع 11 .عئزه20115م أو عاأعب0اء2 26102 نألو 
1601م عضن ذخ ع055نا260 127226 صبثل ومتنقصعه؟ عل علمضفةم 
ع0 عمةاة عمرخل عالاتناد أأه5 عألاء*نن انهكلبة؟ 11 21315 ,عناوتتطزهممزو 
ليه 11 دعصمعع) ودعلل أصودتلمهمدمم عتتمط عل اء عكتةاتسنا ممنغتممغل 
5 عع و5ععمعاءة 5ع وعمتقدمه ع1 كمقل امعدمعاهء6م5 ,كانهطة 
كناة 5356 5672116 أنان عللاتزدممزة 12 عل مهاتمقغل عمنا 3 ,5عناوتصطعءع) 
أباعى هنا “ع 1ع لأمعىة6: غخلامعل1”1[ عدو معك أه ,ع أاء تتمعئةم 6انامعل1 ”1 
.622 أناع5 هنا راع زط0 . 


511 06 761015 10115 106ل ع0 501621361561 201070115 110115 
تعأقة كتناة ممع 15 ع0 


.6 .م , © ."1 .12 ندل عناونع0010لم0طاغم 1 71 
11 .م ,« عموقم:2 » ,نامآ 1 
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10 لخ انطواح 9 (1) بعطسسلة -15/ -لقسيه1 ./02117] كنءكمتمة«م 


و1 12155321 ,عنالن لمعنو أ علالتصطءع1 162600 تاصصمه 12 3 اء 
اع 5م 1أءاكنلمة 15165ة1مةة عسبلج عتمم مء وميةلزكممء ‏ وعستفصمل 
ولاعت عتلمع؟؟ ع5 غ تمقطءععطه واعلؤكنهما أ ممحوتاعة وعل وعلق 2ع صم 
ذه مع أأن50 5م2970 '! قيامم عصصتصرمء له106”! بأمفلمعمء0 مطععهم 16 عند 
عمتة دمل نل عللازصمملاة 12 عمناععه ”0 اتهيعدة ر,وعكلرمع ورتاعتديام 
ع0 عنا0[10م عمنا تعدولكهمم عل أه عدوتمطءة) اع عنوقلمعمو 
ع5غ208نا6 عاطصمعة عتمستزهممريزة علاءا عمن ممه بعتسقافممء مملهدتلهصدمم 
مأك عامصسعع'! عل قم عآ دعنوتوه[مصتصية؟ و6اتناء2 دعل دوماع ملم عتيج 
عا تمفممععهه عااأعتامء سعمم عتصسردممريرة 1[ عل تمدائدم مع ديووعل-ن 
95 3060 رقكباءه 165 عع8مة؟ مه'[ ناه عبعندمفعتهمع يدل غأمعستامومسسمه 
5ق المعصمع 1اء باع 9 5نا110 .804مم58 ]65 ,51/0010(1063 018601126 
و6 غلاعتأمنالدهه ه1 عل غته؟ جيل عو أمطرمء عبوتوهأهمتصدمعء ممتامبطنة عدن 
عل 16نل0تصصم ع0 دهمكتة؟ فعل مده خمعئة1ة عمقم غ1 أمدنرة دعم 
ع0115015]م عمان عمل 18 أتعة*5 الأنان ععرفموء ادق آذ مله تستاصسصوهء 
61 أبن عكمد5 0112م عمق عضن 5معم عتلمء] أمقمءتصتهدم أب 11 
أو أعع0) أمع1616 أناءع5 2نا كلامم ع0رع1 أناءذ صناثل عتمطه ننه #لأنامطج 
بل عطعقا 12 عع ااام عنمم عمتودوعءةم اع أمعععنا. عمعمععة انام لصوم 
انك 0777111077/ر ‏ هط رع5غط1 52 كمهل بأرعطلتت ؤ5ثنامآ طناءعغع 301 
ع0 ع1أ07150]م غ614 أعه 8 «ممتكساله اته؟ ,ملوابط  ['‏ عل عرنمايطيعهو 
ناه 01082أهالوغط”0 26غن'1! عالق ,3915 2056 8 ,تنانو ‏ عتستزصمميزد 
تمه 13 ع0 5تتاعاناء10 و16 أمعنانامعا ع5 أعسوع1 مصهل 0ن تمععم ]1ل 
5ل طوطن ع1 كناد دناكتا6025 13586 نا 21عل22ع06512 أع-كاناعه رعنا1و تاوصا 
1 نا ”ل ممتامع لرعامة'! امعتهمع]تقطناهد اع ,تعام200 8 5عصرعا 
5 عل علمغم 12 كصد”آ » :2626م 12 رع علمعغوم ممه عنلواعه1م0سمتصمة 
5 01659 3 5لنامعع؟ أله 5اناعأناء10 5ع1 رعكتة [ناطد06؟؟ نال 3102 لره1 
ععمعلرةمع عنع! 6:لن520 اء عؤكمعم عبعا ععسترمعء عنامم ورعتحزل 
عمن”ل عنوكه1 عآ .3810003065 ,وعناوأكقعطم61م 10015 روع01طم12613 
وز0لمص ”0 5683 عمقلا ة عمغصته ع5 ممتتقصمم؟ عل غزم20 مع عبوتصاءة؟ 
ع1 غة علهءتاتسسوع عدءه؟ 18 أصمل وعلمععه! د6اتمن 065 نان أقغسام 

“”<« دعاطةة غدهد عباوت أمقصةة بامعادمه 


.2.7 ,2912013 ”1 عل ع5نة[ناطقع7!0 تدك 101021012 هآ امعط 511 وننام.] 79 
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عبان طعت م0داءعا220ا عل ع87 221 رع دعناوتعه 1 مستصمة! كسزمدوعط أء عاو تم تمممزد عرمطاة2[1 


014 أنان 5ل8ج130 5ع002(10ز5 12015 ع226ة-وتدجعصد 5‏ دعتتهصصم ءال 
.2260 لاع 02310265ملز5 12015 دمناء1ل122 13 عل دتقاط ع1 عدم مل مععمء 


1- إصدار أوراق النقد كع عنة ع5 دمنودوتسر8‎ ١ 
2- إصدار أوراق مالية :أكع همهم ععتمهم عل دمأومتد8‎ ١ 
3- إصدار عملة (ضرب  صك) كع ةمهم عل ممأوكتصرظ‎ 


4- 0515 


,عل« الإمممتزة ‏ عل وعم وأمع 17ل و5عل معسديت زعه وغروة 4-1 

002812 لقنا قمقل ععامع65:م أناعم أء-عأاءعه عنان 2ه 025181 001011085 20105 
ع0 كته عا أوعاء عتقتدمء عناوتصمعطءة01 أعع< 25 هنا 50116 عناوتصطءعء] 
أو ”© 00111116 عنال1أذأناعم!!-5010 أععم25 تنا 5011 ,ع 1اع01م620] عن تؤمضممزو 
ر«ع ]21515 أة؟» أععءم25 نا 5014 رعنتوتطامةرومغع عتستزصمصرزة 12 عل وده ه16 
دنا عرمعمع ناه عاأعتاتعتباعممء عتطالإدمميزة 15 عل كهء ع1 أوع؟ه عتصصممء 
عاأعصصمزووع201م عتطتزم 0 ميزه 12 عل كه ع1 أوع*ه عتصحدمه كتوكيهؤتل أمعمكة 


ه5200/1010 ع01طغغام 12 عل قةهء ع1 عبان 025تضتاوء ؤناول8 4-2 

5 نا أ3ء 10106 معان5 أاء علاوتصطءعء) عبوك1 1 فصقل 266]قممء 
عل وملنومغمه'! ناه عتنوعم 12 كمهل عاطة عم أء ععتقصمم تماد 
,161105 106106 مع ,351015م ع5386اتلء أوع أء ز0 216136 منانل ملاع نلم10م 
تع لهم عل دمع ناط0 أمع9نا0] ع5 أع-تاناعه ,5كناء 1001م 5كناءأذناام قم 
2 مع عع61626م001© 5325 50109621 رأمعبوءط 5للين عه نداغل كصضدد 
5 نان 5لاآم 5ع5ناء1225350 202103264105 وع1 عناوتامع أنو عه ,عرن قط 
عدالاع10مسمتصعع) 6م20 '1 لق اتناه عناوتزمممز عرمطغةام هآ .5عدناء تغط 


2 ,ب نله013111611ن) أء 5ع10111مجمءع8 كعمصة؟ عل عتتقمممناء21 ,نسمعك] دكماكدك/3 27 
108 
.م ,أقطهفلة أن ,ككتضة1 .5 ,تنهلح-اعلمم [ © 


01م ,اناق تلع مص اء كعناو نل هنال كعصع1 دعل عتنة سمو ناء21 ,812101 .2,1 59 
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10 اخ اأطداة 9 (1) مأءاسبلة -15آ للمسصبس1 .1021177 ونهكقسد»[ 


عنالأكلاتط  »‏ صملدوعروعه”1 معتامصعء غمعصعلعط 2ه «علاعتند 
5 نالل اع 2156 ذننام (وأمدمع صخل غتقاة عللء عدء ,« عنوتهمطمدء0006 
.71 قناام 


عع2ء نوم :1 عل دعت زدممر5 3-2-6 


4 1201101 1 1/0 501 نيلك 100 
اذ لصقنو ممتاععالةد عل كعغاى كنمعرة كنل “ك“عدوممكم ‏ رءنومام تدعا 
5 201585 عا ع70ع7تناعممه ع0 0003/1065ئز5 وعطرءع1 5ع ألع5”3 
8 ,عناوتعهأمطم1مم مملكتوممسمه 12 تغهمد دومقاض و06 معمتصسوع ل 
عمعالناه5 11 .ععمعدوة5 12 اع غاتلتطهتمهد 12 ردمنغه لعل عل 6تاتطتوومم 
ع20828] عا عنان أنه؟ ع1 عدم عقتاكناز ها أء عتغغتن ععتمععل بل ععمقكسممص 1 
عنال بأعء دع رععناز 11 .00212100 علكنا كناد التعطء [2 ]10203062 ع05معر 
أ 0011/6261011 1016 3 5011501119221 أتال 15ع0538ل0 ع7طتهمه 16 وتتاط » 
أوء أعزاه'! أوء مه أناو عصعع] مبثل غغتلة1؟ عل ععللمة”1 دنام ,لسميع 
“جربو ]ة 


عل عقن عننا قمهل األعنوة5] دبلام ع1 عصمع) ع1 عصمل غاتممعو ع0 
.1م200 ع6 أته ع0 أنان 1265م مالاو 


اسع 21م 5900113115 3-2-7 


د وعناواع 0أممتدمعة: وعطعة 5مم عل م200دمغ6م 18 عل 5تنامء ننه 

ناه ,65 أو ذأ2اء6م5 ع0 5عغع] ع0 ؟ناعأء يله عل ععتاغم 16 أسمورععه 
ع1 هم عناوامه1مستصع مم لأةمتسقاممهء عملتقامعءه عمبا 6غ005]8ه كمملج 
عل ممأوختسوظ » عجممة؛ 16 بعأمصعء عو .ماع20 12 عل كتولط 
عل ممتكدعتامكات86 » ,«عتقصدهك8 » :عمتهصمل غ1 عصهل ,66« ئاءالتط 


05 كصهل هج ءتمدمء6'ك عنتوتناء! ع1 فصقل 6نعاء عصمةا ,« غتلؤى 


1 .م بعنعهامستصسع) عل عنوتاهم أعناهدك/! رعباطبط خرعؤطمج “2 
6 .م .نط1 .10 55 
0 .م ,عنسمدمعة'0 عسونرع .]1 م 
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عداو تصطععا دمناءن لدعا عل ععغ1أ2دم مع دعدوتعه[مستصمع! كمتموعط اع عنالو تم زم مز عرمطاة اط 


دل أنه بلك 5غقتأكداز غمهد 5أعمصمزلووع1014م د5عطتتتدمملزدو 165 51 
مع:2 1ز ,« وععمعة دعل اع دع بنوتصطءع] دعل أعصم 120180 أمعدمعصدهذام1كه » 
عاكتقخصة؟ 12 ناه ععمع2 ناعدمء عل 5ع10ئ(م20نزة و16 عناوم علقم عل 35م 174 
ع2 045 05م20م 3 أععه كهوؤذ! ونهه8]1 عدمقماءت أوع 5أسصدعلءطة؟ 5عل 
عملا علقم عل واأععدمم0”2 ككناءعاءتساكصمه وع1 » :وتناعنهيغع 651 عل 
وع! تعمعاوغل كنامم وعطتزممصتزة عل وععمطافام دعل مملغدانءنه مع اأمعاعمر 
012نال 6عأع1 2 098لاو أكطتةه إوع'”0) و5عأمتتأدة كتاام 165 5اءزطه 
مه '! ناه كناعخهة 16186 بال غألاع 60212316110 ,تناع 2006 بال 59001210265 
بلله18م ,كلمعل تعاصمهم ,عهة0 ,تعاكةه :ع355م '[ 101016 .5آناعه 165 13286 
62« عا بعطعلهم رعمعامع رعغعاطة بعلبممم بأعمممعلوط ,وعام6 لج 


دعل عتوتةامة ها عل علغاع؟ تبان عناوتسزدمصرزد ع«مطافام ماع00 

له أوع”2 وع1أناج 5ع كنا 15 65لك ستاولل ع6 امعابعا أنو 5امدعلطة1 
أ 051013ههت عل عع5نا0ة أةاتنام أوء علاء كتهام ,ع6 قناز لم عأمعم لمعم 
ع2601ع اناع 01 1ا720]-عناع 12012010 نال عطعةا 12 لمع أه ,6 تبعأطسة*0 
د50 12 عل صمتكمعتاعامز”! عبان عمتقحومل عه كمهل أوء”0) .عنالة كبام 
عاوغ هآ عفعءه ع6 الل عدمقم أء عاطواتقطناهد أو عتمصدؤتله ممم 
الهكلنة؟ 11 بأعزطه عمقت بل عأعهم مه أو اء ,واع زه وع1 رمعلل معل0”1 المرعو 
عتمزممصيزة ها عل ممغتصقغل 1ق امعمغصسمكمم عصمة) انعد صب ععوتانان 
201 [1627063] عاناء 18 » 6]025-12م116 .معنن عنآ أعطعلل8 عدم ع6ومم20م 
مع عووتة[ مه أذ بأتمعمع 810 23« ععرمعرة 62 مسق غمه كلد 5عسزمممزو 
ذللام أهمئع5 كظتة1مع» ,كلمع ناعممء 5 و1 10115 115386 
و عانقمية عل وععصقطء وع1 العرمع لأععلاء أء ,5ه11ل0”21 عنن 5ن15انأنا 
أععم25 كبعا ذخ رؤ5ندوة!| 035326386 50286 ععمع71نا002 2ع 5عتررع] 
تناع مله أعدمهممم عل غاتلاع12 عبع! عامتمعئ عدم عتصصرمء ,عنو ل ككتداوسنا 
وكناءا فق اء ,غاعناغ021 كناعأ ناه علاعناع م10 كناع[ ,عداو أصفطة5 عممع ندمكتتة1 
عنالوأكناتت » وملووعرمع '1 ,أكمتخ .عأع010ممتتة) 12 نال 053215متمء 


عاك أدء عامسسعيع'! ,61 .م بعنعه[مستصمع) عل عدوناميم أعناهقل/1 رعناطتاط برعطوج 52 
.53-58 .مم ,.أك .مه بلأعطءهن) عل0ند1ن)-ممع1 وؤئومة*0 
عل 85591 .211 2ع نعل عترغاذزة سنال كتتاعام ترعوعل كنآ » ,لتعنا0 عنآ أعطء كيز 53 


5عناع 120 065 211101121016 اللعتاع]121 عناوه011© نال كعاعة صا ,« سمتاتمقغل 
167 .م ,قع؟ لف أطع د تعمل 5عدزغ در اء دع لاع اهم 
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1.0 اك انطول1 9 (1) بعءوطصسسلة -7/15 -المصصسو1 .127117 كنهعقمدمة12 


5 م0 وملءيعيت '1 3 وفنا دعمرودممود عل أنوة:”5 11 

أ تقلت الاعتصنمك1”! رعباع ه2601 ع1 ,عناطن2آ أثل ذنامه ,أكمتة .5عتمعمئة63 نل 

8 5هم أمعؤألتانا'ه ,عامماةم عل دأتنام ع6 ميال عتامغييهة بعاوتصتطه ع1 غم 

عناوتصاءعع] علاعا بمهتاعةيءه ”ل غ06معم2م آءأ عنامم « ممنغجأاعمم2 » عممع6مم 
8...وع وود عل 


عنال عه « عناللأة عنم علاعة » لتنامع لاعممة 5دمعقم ذن1 ,أممتة 
© بعناطناط ومواءك 7ت« عباوملتتطرماطء عله32 » غمعلاعممة دعأكتتستطه 5ع1 
أعصصه120161] أمعتمعمم5ؤزم1كه » علاعممة لين عه 3 قل اوء عمغدرممغطم 
معنن ؛مفمعنانا50ذ؟ ضع « وععمعلءة و5عل أء كعنوتصطءع) دعل 
ع0 'كناوعء كنامه لمعم كتتداءم عمغسسممغطم مسا غوء « 6عمممتامكد تل أنام » 
5للامآ 1م 16أأكناز أوع 5عاع010لتلطممةء) 5علتهامرءه ععلمء « عتموتاة1لهعهم » 
1أ0لاععة]2 ألهل عوم2ك عتاوهطاء » :عنان 51316ممه بأعقلهء ده رتبان غأنءعطلئن© 
عتنةاناط2ه70 انا 10305 ع1ا12600م عقهنا ‏ 601165002016 أء 2011 5021 
5 ,ؤلاووعع270م 065 ,5اء[06 065 5نا0غ1 ع1 ع5ل13 اناعم 082 علاوتصطءع] 
كم كبلاعء م واع0) ومغوع ةط عمنا كصقل أمعنامء تناو كممأغوستصممغل 
رغ سصتصممغل عاطبهل عل عدمغاطه2م من عزهة نز عؤوتنام لانن امعدمع لاغ 
ع0 ذناووع100م عه 5قئقل العام أناو 01910105ه! 5ع0 5026 عه عناو5أتام 
صقل كنال انلمأ دعا عجأمع موتداعمعء :01656 عمنا 2 نز للأنو أء مملنمعلرطة؟1 
عل عمعنا! مء تعتامة أت ده'! أو عمصقم د5نه8 .آنة29 ع0 كمملاعده؟ كعنها 
صمل 72266 عمتهاعء علدنا عممل أء 005 ةستصتممغل دع [طنهل د5عه عام ممه 
وعه ع0 ,العتمعناوءمغط) ,تناه ع1 عتلة؟ أناعم ده ,مملأهمولوغل 15 
!5« ممه تامعتو6ل 


عع اناك 0ه ع0 53100031365 3-2-5 


60 م .1010 1 55 


عازه هزد 13 عل عناوتتهصة اطمرط » ,لأعر0ن) ع0ن12ن)-مدعل دغممة'ل اكه عامسعحط 5 
.53-8 ,م ,7 29 ركأوه1 5ع0 عناوسد8 مآ هذ ,« عكتلهاء6م؟ عتلةاسطمء70؟ مع 
61 .م ,عأعه1مسمتسع) عل عدونادمم [عناتسد/1 رعناطنادآ ان 
نال وعاعة صذ ب« ممتدكنه15ط اء كصمتاأوعن0 تعتغتمغام ععمقة5 » باتعطلتن0 وتتدم] 9 


12 عل تامتأسقغل عل تدووظ » .علعه[مستصطعع) عل لمسمتتقسعاما عنوه1اه0 
93-4 .مم ,« عزعه[مستمدع] 
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عناوتصطععا «متاءد لقعا عل عئغ223 مع كعدوتعه1مستصمعا ممتمدعطة اع عدن تسروممم ععومطاة1[ط 


4 /ز أ! كناام عنالهة61 ]7325 عدبا كناد 3116م أ5ء عناعمد! عدن وباط 

علا غ500 ع2 انان كدعناللع[0 لقع 5ع 1م73 5ع 12011562 /[”0 عناوكقم عل 
5 )لمج 201108 12161206 عصنا :وعناوتطمهروم6ع 5عطتردمملزة وعل 
ع2002618 18 ,أفصتمق “أكدمنوة و1 مماءد 5عامعية تل مهنو لاءعممة 


560011 132106 ,رع18اأ12060 2104ةا عمعصوءط مء عذ6اعمم23 أوه عؤزمءةط016 
““ومعاعم وعل 


3-2-3 53033135 05 


9 06713113 013 60111010 011 ألا 1625065 065 ألع5”3 11 3-2-3-1 
كم 5م 13مت2ع؟ عاتناة 12 عدم 66 0214 أنال أ 5م1622 متقارعه تنا أمقلمعم 
1 بأفهتة .علباغددغل مع 5غطتده)؛ غمهد واللأنان ععنهم 5عمررع1 د5عناتية”ل0 
مملووع مع '! ,« عللهم » عصةئ عا ععهامصة 2 « تعتسرره0 » عصوع 
م20 نصعاع0 « د5عمقتلة”ل عللقة » ععدامصمعء 2 «غنصدد عل ترمكتدمر» ٠‏ 
لمختمقط » عهم مع تامع عصمقم تبط ع0”6 غسموبتج ‏ كتلونهز6م 
5 أ بعقمطه عطقم 18 اأمعمونوفل و5عممة) 5عه :« عن 1ه تطاءلزوم 
كج« دمعو عناءا » وم ممه أ «ععة عبه1 » عدم غمعتعمعء66 تل 


ناعم ]6180 « تقلط » عنم ع1 عبان ]87عدم 11 ,©2621 126 3-2-3-2 

عناوكباز هاعه اع بأمامدمع'! عذناهئم6ممع دع ”2 « عمبازتصتط » 12 غمديتج ؤؤ5زانانا 

-تمتته 165 عأمصيععء عهم مع329 ركعنرلوتصطءةا دعمتهممهل 165 كمول 

101 تنا تعناوز اناعم 2006 12 معتطصرمه لهمع6 أعه 3 7011 02 .5كناء غ2 تله 

2015 نا 85م 20626ع12مظاء1 502 أء 1222726 لنثل مملنأدوتلنان”1 قمدل 

أء عووع11/ عل 6116م ع تلاط ”0110 زا 5004 2101161015 عناع 70 © 10015 165آ » 
7< متمصمعل وفتاطناه كمميعد 


3-2-4 530011711165 115 


60 .م .نط1 .10 54 

.0 .م .114 .10 55 

60 .م ,11 1 56 

.60 بط بعنعهامستصصة) عل عسوتهم أعنتصفل/! رعناطتاط ارعطمعج 37 
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10 لح انطواة 9 (1) بعطتسبة -15/ا -لممصسد10 .071117] كنهكهتهةدآ 


عمتمعط 2 ) عهم ع056م20م مملتوعنان 12 عل ممنةأنتصده؟ عكاتة'1 عأمءو6رمعر 
.تممتطءعءع01 


8 عل ععمعأكلعة*”! أعتمعم ,عمل عنوتصطعع) عنومدا 4آ 3-1-7 
« عماعام أء عنأهد0ة » ,« عأتق]تئهم » ,« علهاه أء عاذ [ممممء » عتمتزمممزد 
أ 1-122و1 ه00 ,12065 رمعكنك5 ,كممئزرآ عل دعنتوه[مصتصة: 165 مماعد 
أء 6 تناع تطتتة عنام 61121 0014م ,01661116 20115 أنال عه ص .تممتطعمعع 0 
عصمع) ع1 علباة عنامه كمقل 853250025 20105 ,2مأذنكممهت عأتام] 
أء « 5أع1م22هت أع :1م103 » 5[9:00210165 عتلتة عنالتلاممة ,« عتتؤمممرزةو » 
كع نلناة 5ده211 20105 عنال ر5ع023(0ميزة ع0 5عم4 5عكاتاة 165 ك5لممعاو06 
5 نال ,« وعنالوأع622712010] 7732132165 » عتطرع] ع1 كوم ,عاتتاة ع0 نم10 
للوعامةناتياد مممتاععة وها كمقل عتاعدم6ع كمهاللج 


59101711115 5ع )ه1731 3-2 
7لله2119 06 500201171265 3-2-1 


عمنا أمعمونلوةل 5115 ع«نتدعكلم ع0 5ع«0تإمممزة ذألل 4م50 5ع22مة1 عاناء12 
عنومة! ع0 عسدعلاتم عساعل 3 أمعممعتمومم2 كللأة أء مملامم عمقمم 
عل نط » أة « ودبمه0© » وعصمعة] عتعل 165 تع[ ممعي عو .5غمع36 1ل 


وعل علمعتة ومتاءعهذ عطقم 12 لمعصعلاء تمعووع أمعمعنوفل « لوعءهء 
فصع صن أوء «وعيمه0 » عصمعا #عتمعمم عآ ‏ .وععامةساموع؟ دعام 
عل سطء » عدة تبعل ع1 لمومدعهمء أعنوسة عمتععلغم عل عباوتصطءء) 
5ع تنوم عدقم عل ونا مع [1آ عنوتصطءة] ممم عنهمةا 12 كصفل « تدع كع 
علمءعم ععصوأوتل 3 /تاءءزط0 » أء « صم20 » 5أمةالناة ‏ 5عطمءغ) «تاعل 
وعل عمغتانسة عنهمةا 15 1 غمعتامهمة عصمة؟ ععتصعمم ع .« وأطقتية؟ 
265 وعل غزوووع: ندل أو 0رمعهز ع1 رعتطمهعوه)امطم 15 عل كمع تصطاءة) 

“دون معتاعة دوعناوتصطمع] 


وعداوتطمهة تع مقع 5ع تانزموم و5 3-2-2 


[عنامة]/! رعنطتادا أرعطه عل عع3؟نده'1 عل أعذ ومتتمكها 15 كلامم كنول( 3١‏ 
59-1 .مم رعتعه[مستصممع) عل عدونا2وم 
.9 .م .غك .م0 عناطنجآ أتعطمز كغومة”0 مأك عامسرعدط 3# 


.9 .م ,.1610 .10 53 


عنالتصطءعا دمناعن هن عل عرغتأممم مع دعدونعه1هستدمء) مسزموءط أء عناو تس وصمصزد عرمطاة 21 
ا ا7#700222-10107016ااا7ا7ا7تاتتتتتتتتت7:ط777777 2 


كله 1اه :17127 0715 11ه/ 11 ع8 ااتقسة "!1 - 


11350 2100 أناءةم5 - 


عأه 616 2) 1,0707711 زمه لنة30] - 


نم2 ناه 1لة1130 - 


- 121211 2556 70071011116 ) 6016© 


1 لنه1ة1 - 


14 
ل 10 عاإعناعة تناعلة/ - 


3201211566 اناء[ة/1 - 


500 و5غذاء؟ 001(/1065/ز5 5عه 006 12116 نال ,006 162035010015 كناولا 

001312 206216 تنا لق 015ة1ع؟ 5غعمممة 5ع1 ؤناما صقل 5ع [طمعع مقطءرع م1 
أ5ع أنان عناعقة! ع0 نلهع10أه 206206 نا لق 5ناام دع اأمعبطكأو ع5 5للأنان »> 
عل عناتاععم5معم 12 مهل 013106 5(/2012(/1635 50214 115 ,عناوتصطءع عناوصةا 
ألم *5 انه لامتطععع02 عسمتمعط عن عل ههه ا نتصوره؟ 15 عل أء كدمتزآ مطول 
15 ناه كصهل 6غ للتطهععمقطءمعتما عمبثل كدء عه كصقل معلط غه ه66 
غانامعل!'! عل أء ,كمملزآ صطم1 عل مماولنا 12[ عأمعد26مع: أنال عه :5ع تع رمه 
أناو عه أمة تمع أذ ننه 5قطع26]3 5عدمغددةة دعل عأطمعكمع "!1 عل :غلتموزو عل 
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10 لذ انطدل1 9 (1) وءطتسرة8 -15/آ لامصتو[ .018111/7] منعكمسة12 


6 01رمع (8 1 .2) عاترظ عسنعتم6نه1 ممنءسلمعط - 


عأ تناع ل أم1 ممناء 200 - 


20111101110110 نال 1ه نمدم لاءة2]01 - 
46 «[ 22155311165 1201151165 065 126لاو كى - 


ونمو تاءع ]20م نال كناء1339 


8 
© 010) 16011017116 غخضةغزة]] عهم 813610021 نامع 9ع - 
20 1م8130 لامع ع1 - 
]16 عهم 1310221 بامع 18 - 


لهغأمةء عهم [13008] ممع ]1 - 


5 
- 521016316 0 


6أكقلة5 500162 - 


0م00 2021م غه530016 - 


أعصدمزووع01] 59001636 - 
1 


ع رأطبظ ادر تجزع 1171071 (ه 7 .1) غانباوزة مباعلة؟؟ 15 ف ععنة] - 


أنهو زخ عناعلة/ 13 :ناد :13 - 
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عناوتصطءة) ممناع دهع عل عمغناقتم د كعدودهه1دمتصمع) ممتودعط اء عناوتستزمممزه عرمطاة 21 
ا ل سن ا ل انا ل ل مس ساس سسا سس تت 


ءا 06076 1001:01:16 عداو !2021م عاأأكمعام1 - 


أنه ةم يال عالكمع نم1 - 


11 
0111011 خللغى عل عنقصمه81 - 


ععصوغىك عل عنقمده11 - 


100111 مقعم أل عنقمتمه81 - 


1 تمل عتقمده81 - 


0 
]جره 106771027 امناعم ع0 تمنسصلام0 - 


3 نام 0م 06 7انالسلام0 - 


و 
10 م 65 5ع عممع :201 - 
كناععلء عدمعنزا20 - 
أطي انزع ازع 1م171[ ع6622015!! امعصع رن ]نعط - 


كله أن2 101 معدم 26169 - 


6ن ) 1011017116 عمتقصتتط عزنا 13 عل عرترط - 


1111 201 عمتقتصيط عايا 1[ عل عنعاج7؟ - 
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10 لخ اأطوكز 9 (1) وبلط -15/آ اقسنم[ ./ا0211] كنمعقمة12 


النلمكم نال عاءعك بل عترمقط1 - 
5 و16 عنالتتسف مزل عأرمقط]1 - 


ةم ممه 


1 
210110101131111 . ]2026 06و81 - 


عتقتطمص 12 عل 16أ0ناوة81 - 


ع028مقلك نال 2100 )مم8 - 


لإعنآه20 تتوططاء[8 نمه عووعء8 - 


دم 1-:0ذاوه 0 (.71 .1/4 .*1) وعلهمه ل هستأابكة وعمماظ - 


0ط 0 وع را" - 


1 
نم0 - أنام0] - 
501 - ع6 ام - 
10 - 10113101 - 


دغ ) 10110116 700 ع0 6216 2ناماكم] - 


1ن/33 06 غ0121أقم1 - 
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عنان نصطععا مماعن لقع عل عدغتاهم دع دعبواعه[مستدمعا مصرمدعط أء عبان تمرزمهج52 عرمطاة 1ط 
للللللل7+7777د7 ”9797797 ا ”ا”؟” ”77777777 77ت 77 يبي 


« عع ط-عصنابوة:0 » - 


« عء 1008-2 » - 


110010011112 أعكنااعده زمه ع38لمقط0 - 


عناوتاءنك ععقسقط0) - 


10102 عونصم عط - 


عناوأعه10مهمعطه عقن 5 - 


عأورن د ) ء1«رودرم 0ر1 كأوتهام يلل عصتلاه0 - 


عالاتنمغطم1!*0 عل عمتلآاه0) - 


6 م0 نا 800201210116 121116لالتتلط1 00 - 
دناه لمق 


ال للامتتز00) غطوية]1 - 
1 1.201206-5[ ع 000156 - 
5 06 0010166 - 


عطعمكه مع عطتتاه0) - 


عله ج16غ) 10071017116 1 0201558266 - 


م0 ععمةوؤ 0201 - 
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مآ لخ اتطدلة 9 (1) بعءطتصيل8 -15/آ -لقسجير1 .1121137 ونهعهصيدد1 


100 18 أعتأكناز كنامم عنالوتدمدمءة عنوه[أممتصة) 12 عل 
6وللهاء6م؟ عمتقصصدمء1ل صنا كمهل عنعاع؟ 5م300 5ئا8]0 .ع أمعلغع16م 
ألعمع 0651 أنان ‏ 5ع0الإصمملزة 165 كذام) ‏ ,46207707712 عناواعاءورا 
10610 مات 031161126121]6م3 أنان ,201108 106106 2ن 226ع12ع5لاء11ا1180 
15 دناه صقل ع[أطهعع8مقطع2عغها عأتناد 15 عهم 5006 تناو أء ,عمتقحممل 
00528 و5عنالكةم 5ع0 ععمعو0”36 210551 لالاعا-عام 10م رؤ5عاءاء ]6001 
عبان عأغامصمء عاذنا 1 أعزه/؟ .د5علهمماعة دعأموتعة/ بده عنومةا عل نوع اتم 

'0023/1365نز5 وعن عل 6ناعأع1 2110115 120115 


5و1 لي ات 


8 
اجن 6 ) 1011071 عكلاباعه' ل متهم 15 عل ععمقلة8 - 
هن عل عمصقهلة8 - 


عالاناعه” 0 للتقمد 13 عل مق1ا8 - 


1110100 611 1ع مم أع 5ع ”0 8010156 - 


6ل ع15نا80 - 
8 


عرغأوكندهط مهل غةكتلة11مة0) - 


عمةأوتتاوط مبعلة/؟ - 


درمتلواء؟[-ءنوتدترمل1 5 5عع مقط0 - 


درم م »1ك 6ل -تصتمم ع0 عد 535 - 
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نال اصطنت ممتاعنهدئ عل عمغناهدم دع كعدواعه 1 مستصمعا كمتمدعط أء عبان تسدزدممم زد عرمطاة اط 
بب-3---<2222299975979ل2لدلدلللل-المالال-تسم 


غأنامعل1 (4 أو ناعم1] (3 


مه أوبااعم) 
(ع1اع ب نال 


عأ الإدمملاو 12 ,(2) 635 ننه 0120م5ع 6012‏ 0116قهم0م1ز235ةم 14 
#اناعل 165 51 (4) 35ء يله 021 عتمزدممرزة 12 غء (3) ده به ع1اع لمهم 
,1ع ممه عل باه ممتاعظه زؤتل عل 5مممم2: وعل نهم 1165 غمه5 وعتمة] 
وآ 60121020105 ]2ع311914620م ذاه ,و6اء 01550 ]21ع3113(1620م ذاه المعع5 115 
عل 115م0مم72 وع0 عهم 1165 غمهد 5115 35[/000[/10265 6م50 5عل22ع] ودتاعل 
ع0 115وممة؟ و5ع0 هم أء غهة6تمعاذ بال صقام ع1 عند صملغعصمزوتل 
5 نروتاعمه زمه ع0 025مم12 ,غلتمعتد يلل مهام ع1 عند ممناعممزدمهء 
أع-عااعه زو عمم26 بمملغداعمع 16ل عسمتقلمعه عضب 5أمأعغياهغ ععامء اإعبوع1 
.عتغع16 وغنا 1015م أوء 


علاعء ‏ مماعو ,601115 0 5هم ,50121 1622065 «اناء(آ1 

ع0 5,ممم2 5ع عدم ونا غمه5 5115 5عطتتإصمصمط ‏ ,مملاعسمنوتل 

ع0 015مم13 5ع0 5م أء غ3 تمعاد ندل ههام ع1! عند 2مناعممزدمء 

8 بعلالأععم15عم علاعه كمود7آ .غ6لتمعاد يدل صدام ع1 عند مملاعدمزوتل 

4 أء و6لتصعاة 5ع0 0م0أعمهزدمهء 12 اتهععة عنومدا م علطرزمممره 
.كغخصة تمعاد دعل ممناعهه زوأل 


001/171/ا5 12 عنان 2عء223155مع16 1005 ,أل 82 3-1-6 

« عبلآه65ة » بتاعتباع5 عل « عأنه ]تدم » ,كدمن8آ عل « علة)0غ أ غغة|مصرمه » 
عو اه ,” “1316 للع معممة اعت اوه ,عتهكل- لاقم عل « عمتعام » ,قطم1 عل 
لع تمع [2652نع ,22020-56206201010135 2015 عل هده 16 كمون[ » زع ممعمع1 
تمع لقاع تبان 5ءامطععت دعدواعين ععصدمل كمولاج دنولح ؟« وعبوتمطءع) 


علقاما عسمسزهممر 15 عسن عتتل عل بممقصساتآ أثل كنامه ,عستكتتص) هنا عتوكعيم ومع » 46 


ع5 ع«غناع أتاعم ع2 عناعه ذا 12 عنان عندنا! هنا رع5ة؟ العتمعصغماءء عمغدسممغطم صن أوء 
38 م ...1010 .10 بتممتطعوع :0 عمتعاهن) دغرم2 ”0 016 .<« عناأعميعم 


6 .م ,نط1 1 50 
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10 لذ انطول1 9 (1) تعطصسسنة -15/آ -لمصسسس1 ./11ل(ن] ومكمسمةط 


مععوبظ عل 07 نم10 علعه صماءد ركهم عممل أتوتية نزخم 11 
ع55أنام صه نان معلط ركاء[ممممء أ عسهام1 5عمرزممميزو عل ,معغون11 
ع0 أء عمتقصرهل ع1 تعصده تأمعمم كدم عم عل ممنهإنصده؟ عنععء ذة ععاءمومعع 
12 ,م8 1كنا20 .200 باه علتقصرول عطقم بل غتوج”5 لزا5 تعدء6م كقم عم 
الع لع اع نايت ع0116مع1 أوء كمعد نال مم لأمعمر 


أء 101816 ,عتسزهمميرة عل كمملامععممه وعه 10165 3-1-5 
عممعطتة0) مماءعد عناة أمعلاناعم ‏ يعتدرزممم زفوعدم عل غه بعغامسمهء 
ع5 و8116 .'*وعاقتاط عدم 95 2ه وعن5للقصسغطء5ذ ,تسممتطععع,0 


عتخلء ممتنواعء عل دةغللتطتوومم دعغمعءة تل دما تدم ,وعأنام أمامععمفصمر 
:(4) قوء بنج أكوعةاسعفي 


)2 ع1 (1 
1 11000 


3 .م .1 .10 .تدمتطععة0 عمتعطلق 47 


8 8 5 41 
عتغنصسسآ جاخ ع6 كعوطه0 ع6 أتاعم عتستودمه 2ر5 12 ,تممتطعمع 0 عمسعطنة لهك 5 
.65 .م .1010 .10 دعاطسعممء دعل كع لاعن عنان 5ع [أءسامعممم كعلتاععمدمعم دعتانا2 0 
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عناوتصطءع1 ومع يلمعا عل عرغهم مع دعناويعه[مستصمع) كسدددعط أء عناوتستزهمررزه ععمطاء 1 
994422223222 9-ل--ق4-----9 9 “ذ ه١9١‏ “988 ]8ةىل.]هىلل لل -.غ 


202610 بال دمع ام 5ع1 كلاه قصقل غ6اتلأطمع ع مقطاءيع ام 1.1 3-1-4 

ب« عأغأمطنمء » ياه « 10216 » عاستزممصزد 12 ذخ عدمل عونا أوء عستهصدمهل 

مع عتلنزإضمصلزاة 13 ع2[ ]لقنن أنالن تممتطاععع01 عمتلعطنة0) مماعد ,تناو 
*« عالنه ععصوؤدتل » 15 لذ ,« عداو تمقصدذد عممهاكتل » 


5 عنالنام0ا 2 عل« الإصمصيزة ه1آ1» استوطع1 الآ نمطم 
ع 2015 عقلتمعأة عماتزإممصزة ععاط غاللأطدععمقطءععغمة”1 العم نتهووءء6م 
« ممتكسطتئوزل » ©« ممغسط نكتل عمقم 1[ زهج ممم أء ,كقتمعلو عمغمر 


1آنا 00111016 ؟تمللغ0 أناعم 02'[ عنالك ,« ع3:2018226م » ك1 عنانوتامصسا 
602 216201 نا 005 1غ لاتتطلمه غ172162لامم تنان وعتمعة] عل عاطاسمعممع 
5011 أنان 4013102 ذاه 601021645 35[/0012(/1265 عاناة عناوتاممة”5 2اءع0 
كلام ,01 .00113126 206206 بال 6002665 وع1 5باه مهل 5ع [طهععمقتاء رع اما 
501611 5ع6512] 15ل0ا111516م ناه عاناع0 نان 35م عنالتأمهااه هاعه بمبوطع1 .لا 
عاأعمصده خبط 15ل ع لالأاععمورعم 12 ع0 عممعمتارعم 2[ » :عممل وعم دممرزو 

كك« 66]و6 مم أو 


24ة005]31 2ع ع106 عااعه ع0 ع ممعم *! 3 7/4 رعاون18ا معوناط 

5 5011 726 5[/02012[/1163 1621063 145 وعناوتصطعع] دعمتةممل وع1 دمهل عنان 

5عل ملل 5ه1 قصهل علانام) م0 » :6غمه1ه0؟ ة وعاطوععمقطممعاما 

5عذناء:20126 1785 ع0 امعمعلوة6ل آنانل 5عت<تزممصرنزد د5عل دعبوتصطءعء) 

مم و5 للناب'*! ع210ع مء 35م أع20 26 02 ,العتعدناع7تاعطلة]/8 .ك5م000م 

5ءاطدعع8مقطاءرع 121 25م 50016 ع2 5002301065 5عه عبان أن 16 عناصم 
6ج وضعو عتصقد ع1 تمعمعء تماد أمعنة كلتابن معتط ,فغممام؟ 


عل عدوتامقدة؟ هل ذ علمعندع1 عدوتأسقدئة؟ 12 ع1 ,تممتاععع: © معطو 43 

.163 .م ,1 عتصه) ,بمهغدتعدممة "1 

,110116م22 عنالناك1ناعوصذا 12 عل 2220021غأطآ عبو10امه نا 
.164 .م ,.0ز16 .10 ,تسممتطععع:0 عسمتعطنهن وغرمه'ل غاه 

.7 .م يف1 .10 25 

عنطمهقعمعن0<ع1 دع اء عنع1012010ئ16 لع 10108)100 هآ » ,تعأكنا/لآ معوباط 5 

.04 .2 ,126016513 ,« عطوتعه1مستسرعا 
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0.آ اك انطول1 9 (1) عءوطاسسلة -15/آ -لقصصن10 .1011177 كنهمقدمد»آ1 


عا00ادتاعملا عانااعنن5 13 06 ناوعلالم تلخ » :عبان 05م20م عه 3 266أقدمهء 
لوط غنا0] ع1ا150نام ,علطا ؤهمملزة ع0 5هم عممل اتمعيية زه 1ل رعةنتصوعءه 
لم001 تنا'ل عتامطء عه أوكتنة عنوتامصة عع نل2عهم نل عصمة صخل 
02 081 0116 أ2”5 ع6 51 216116 5ع117اة 165 10115 06 6أعمع 1561ل ,لالنام؟ 
غانامعل0”1 غاتلتطوومم ) ”ثعبونكتاند عبعلة عل ععموسه ‏ عرؤعة1 


.© ( عاطهاتاغمز عسو مقصند ععمعمة كلل دنهم مداع هأمتدصةد 


ع0 نمه011 بلك » :أنال كلامم عووع8 .11 عهم غاتللموعءة أوء 0613 
21861 5غألصنا ماباعل 51 .عنااه265 عتمتؤدمملزة عل 5هم 2 9ه 11 رعنومة1 
غ200 ده 'ل ذاه عتتناقعم 15 كمقل ,[...] قعغد وعصرقهم ع1 أمعمععوع 
أو !1 ,563لاع1180101 05141085مم0”0 57:56 3ن أو عناع132[ عا نال 
'“« انمد عمتقم 15 عل أتدئتعة”5 اتابن عاأطقاطمءكتهركم 


ع عأمةأكلاعطا عممل اتمرعد عأتة1كدم اه عل4غ0 عتتمزمممنزة هآ 

8 عمعنوفل تبن ,2« عتسزممم]زكهعهم » عل أقااام اتهءتوج”5 آذ أه ,عنومدا 

بل ععمعوكمدمه عل عكلمم علاعه عتكهمم تبن غء عالعنعهم عتطتؤدممرزد 
.ع تمتزصمصلاة 12 عل كتنداء عيغامهيههء 


5 علا اك ع5 26 ععمع62 يل عناعه عناو ععتل اء هذه! كسام معلل ككنة11تة'0 اناعم الزمكة 


كبعلة؟؟ 12 عل نموع1له ا2 51كنا3 11315 ,عناوتأكتا:5 عناعلة/؟ 1 ع0 نلوء:111 ئاة أمعتوء لتاعو 
عل اء عانومع تل عصنا عناوتامهنا عنص ردممرك 15 ,كعصمع] دعتانج'ل م .عناو نا لقند 
وععهقنه دعل مماء؟ عنان كأمكتهم أوع' د عه رأقكلء دع رأ5 106136 ,ملاع اهمه تلك أء ,عمرم1 
.55غ8 16 35562 


,510160165 أ وعمع امآ هذ ,« علتازمممز5 .لمعة216 أء سعاهه0) » رقتو طسلدلة ع8 4 
8.7 

ب« عمغعصوماة عناعهةا عمل أمعمتعمعاءممة :1 كصقل كلعد عل عمسرغاطمرط » بعووع8 1[ 41 
.65 .م ,298 ,ع5لقج 1328 عناع تآ م1 

.2016 هنا أل 550203/1 علاووع1م أو انال 162122 هنا تومل وقهعهم ع1اعمم2 05 » 2 


011111011 مع كامعمنامعم كائدعا عل عتاتهم علضممع عمنا عتسمعوةوم أن ععلل-ق-اوء”ء 
علاءء أصهاة ععمعية انل 15 ,عبد '1 عل من ”1 وعم :زهامه :زكقهدم أه50 )106 اء كزهط رأكصلة 
1 06 عؤو1ع5:2 لنب ,356 .م بعدوتاكشسهصنا عل عمتهمهمتاء01[ ,« ماع مدع » عل 
وعوطقة دعل « تناع لصدمع » 12 عل ناه عع3ككتد 13 عل « كناءعلسميع » 
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عناوتصاءء! ممع دلهجا عل عتغاهم مع دعناوتعه1هستصمعا دستمدعط اء عنال 1د تزممم زد عومطاء 2 
97707772777777٠ 707‏ 7ت ”اا ؟7تا77تتتت7تتت7ت7تتتتتتتتتتتتتتت ري 


عل :3116م أناعم مه*نال 65تعع0 ع0 5عتمة1 مع غقأبلام أوء*0 » 5مروعل 
65 ععمقلمع] 128 امعدمع امصسلة أكمتة دعلمعزعل ‏ إع-علاعه ‏ تعتصس وضممرزو 
ودع دعاطةناءنأوطناد ع6 3ق أ غقتمعله عممقم ع1 عزه290 خ عناواءد1 بال 65غلمنا 
2011 لاه ]16[م مهن ع5] عدمل اناعم 5900231016 2آ .201565 عائاة 265لا 

6« .ومم نه علهاه) 


عأطهكدعم12015 أوع عتتزمممزة 12 أو رع تقصمعل ع5 أتعم م0 3-1-3 

001211 تن '! عبال ع6 غ132 1111م 113116-00ئا0م عماة-انعط .عنومة! 15 3 
ا عبن عاطدطمعم أوع [ز كنه/1 .عللانزدمم]زو 12 3 5تتامءعة؟ قمهد رعمترمعء 
"وعدوتاكتاند كممقوفة؟ عل 5غاتاتط ددهم مه غصها باتهعلمعم نز عنومدا 


الكنامم 1 بعاممرعع عوط بسعغمم ع1 فصقل دععصقييم عل عووعطعء دء' ين 
95 2005 أء ,« 215066 » 2206 أناء5 تنا نان كتهعمة5 مع عه 20 
بلع لتأء 12011 عتتتتة ' ل رعلتتاع؟ 202 علطلة' ل رع1265 202 علطتة' ز الع تع ناو تتمعل1 
وكناع | ائة'ل ادوع اع ,ع51زوو0م لتعتع لاع ناهم أوء*0) ...5ع لمع وعياد 5ع[ علمتة' ل 
ها عل عدوعطء1؟ عضن أوع”ه 1/1215 50109626 10660005م 20105 عنان أقطتة 
نمازاء16م عل ع138مة030 عع20 تعتملرمعرء أملانامم ع0 عنن عنومدا 
ع0 21'ز عأل عنامم 5ع35315قع260 5أمط 145 020/017 أ 32665لا2 765لة1زعه 
ممم معلط عمطلة' ل رعصتصع؟ هم ع200' [ رعمغمم 8 كنامم ترمناعع1'36 
5 200521 /(2 11 عناوضة! 12 كصقل ,أكمتة .5ع ممعي دع[ علءةتممة'*ز رمعتطه 
126 نا عبالأامططا عططعع) عناوهطء عناوكتنام عباهوطة عتدمترممصرزو عل 
عأ طمسلدك! لنعع8 عمذوةا أو أه-ولاءه أو عسقمم عنسد"! عل أتمنمورةقتل 


6 .م ,عناونادشسوهنا عل عتتقههمتاء21 ,وتمطترم .7 36 
.7 م .نط1 .10 37 


هلك (5744) ع5أ0هتغته هنا كضهقل ,فكمعمع: 3 بالماكومباط تعستسما] 1855-1856 مع 35 


,2530 2ع لامعتسقطك ع1 تعمعنلدة0 كنامم 5ع27رع) عتأهنال 316 تقنال الع أرعد علأتدم 
لمسنمة'! عل عرغ أناعتائهم عناوتأكلغاء52ق علاعا داه رععة'1 رعععد ع1 صماعد أمدائة؟ 

اء عاع010تصمع1 » :غانكتاما غ5مص<ء نتنا كملقل أرءع6آتنا كتدامآ دغومة*0 نأك عاممعدط 
عل نفووظ » عأعه[مستصمع) عل [همه2200معامذ عنوو1امء نبل كعاعة صا ,« عناوتاأكشعمنا 
5ع20قنام 145 أصامم اعدو 3 01 08 .17 .م ,« عنعهامستصسيع) 12 عل وسمناتسمقغل 
0116115 كعصمرع) كعل عع تلمععلء امع اعم كعرغع16 ودام 5ع1 عستغمر معتمءن منل 
-أناعم 03121156 اناعم [ذ'5 206216 بأمقمم 52 أو عتقتطء ع1 عاأمميععة )عه عل قهء ع1 قم123 
! 6فعومى عماغ 
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10 اذ اأطدلة 9 (1) أأءطسبلة -15/ -[وعنده1 .1121117 كبهئفقسددطآ 


عنان ع2 كلمت علهن1اكقلاع171[ ع4 7010110771017 ع1 05مم]م عه م 
ععنةاباطهعه/ نال ععمع م6 تل جا جح “تعممع تل ميان عدهمد! 15 عل كامم دع.آ » 


و لاناءع311 25501210285 "0 31865طه 5021 ,عناوتقطعع) أع عنان كأ تامعند 
تج« ع لنهؤومةل امعممععيم كمعد عبها عل ورمطعل مع (كممتهأممدم) 


5 16513 012 1011قتعط6:م تممه 12 كققل غتاأعما مه'1 أو أء ,أكمتق 

695 <ناعل عنانو 018 0100085م 20105 21015 ,01815مممهء كاله 

2 3([/0023/1065 615 5325 25102ع 21 ده 5غأمع2[1ااناوة 665 12026نا0م 
“*نممتطءءعع0 عمترع طن عمعتقة'! عصصدمه بده أكمعطة ممم 


065180321 002/5165لا5 5ع[ عا 20165 أتاعم 02 3-1-2 
و ؤباهغ كمهقل 165ط2ع328ط0 1212 ,20102 106106 علدنا 1لاع23ع5ناء1نامع11 
ع6 12 أتتقلزج اع عملتدحم00 12623 نلة اقمع عهدمم32 دمع ممه 
عا عصحدمه عنمطغل اوء عالعنائهم عتمتزهمملزة هآ .5عة1 غأمه5 رععمعمنة 1ن 
علقم 12 اأمعمونوغ0 انان 1652265 15ناءأ5ناام ناه #اتاعل عكامء 6زممم2ر 
عتانة'[ عل نا"! تمع بعص 15ل ع5 تبان 1035 ,عمتقدممل عتمغقدم ع1 ممهل مم1امم 
5 35م ناه عناعضةآا عل نتدعلاتم ع1 هم ,ع00538 5ع16ا50قم 5ع0 هم 
نا علقتطمت امعصمه1 5اأع لمهم 5ع«تإمممتزة 5عطآ .5ة22[1ملع16 ,وعغأصة 131 
عل وعتتقصده ع1 و5عنآ .5اعءأمدرمه أء 013 د5عطتتزمممزذ دعل غزرمع 026 
0005ملاة و66 عل و5عأمممعع ‏ 065 226لضةكتامءت العصممل عناعمدا 
057لازمه وعنال ل لمقتصند كاتهما دعل أمقامء65ىم ركاء ةم 


5وع! عباومتاكتل ,تنا ذه غأممسس عننواكتيعة] عل ع «توددمزاء121 عر[ 
عل وعممع1] دع 5أع1:ةم 2(/1265ممتزة 5ع 5غ16م021 ناه 10131056 59/01/1265 


كمعد عا اء كناءء]ة كمعد ع1 لقنن عا امهم عنس زممصرزك 3 نز لانن دعنل م0 » :كدمز1 
.« قمع 21اأتلوة 5001 5عطمع) ستاعل دعل كتاأتمعمء 


عمعمةا » ذ «متاتومممه عتمم « عناوتصاءع) همه عنعمدا » كسمئة ميم 05ل 32 
.« عناوتصطءة) 

7 .م بعنتوتاك وهنا عل عمتهصدوناءتط 33 

ع0 عنالناأسفصدغة 15 ذ علدعتع1 عن أسقدغة 12 ء12 ,تدمتطاععع2 0 عمسعطة 34 
161 .م ,1 عتنه) ردهناةتعهممة:1 

.7 .م ,عدوناكتدوهنا 12 عل عكتقمههناءع21 بمنستاهكح ى ك3 
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عنال نصطءة؟ ممناءنلهعا عل عتغنغهصم مع دعدونعه[مصتصمع!ا مصتمدعط أء عناو1مزممصرزه عبمطاء 1ط 


عماوج دده عاتاتمومهء عفاءمم 13 كمقل امعممعءعمقطء ععلستمم 
أدن 114ع366 3 2م00زأو0مم0 عهم 5م0هاممغل ع1 عدوتامهذ كتاتمعه0 
نام ع1 عتمعوغممع: اع عتمطغل عتمتزممميز5 هآ .م200 اتاسصرمء عناوتامصسا 
أ عل3غ0: » عأأعمم3 كتمتآ صطمل عبان عتمتودممرزة 12 عل بوعل أسهط 
انون عتسزهمملزة عل 5عم) 5عاناة” 0‏ أووناج عنصل 11 .« غعغة[مسرمء 

:25 2اناء0 50115 أع عكتقصاط 2ه؟2؟ عمدل عطغمعل1 


علة]0) سمس ”تعلة)0) عتسودممرة .4 


كمتقارعه كمصهل غ16ذلتطمعع مماءرعنما 


.021665 وع]1 5نا0) كمدل 6)ذاتطهعع مقطعمعامآ1 
ألعطرع أناءد دعا 01م 


عغغ 1 مرسمعسط1 “لعف رسف عنس رمممرك .8 


عالانمعمء كتاعلة؟؟ 12 عل غاتامعل1 011 لهب دعل 6اناممك1 
أمعصمعلم | .ع لتاععاكة + عالاأتدوف دكنعاد؟؟ دعل غأتارء) 


2 .م ,ع[ة65مغ6ع عناوتاك تدع انآ ,كممزآ عام[ وغرمج”0 م 25 
56310 ع2 عوغط هد عل عصره) معتسعمم ع1 عمقل ,تممتطعمعر0 عمتمعطوع 2 


ع015اة 16لا 2100056 20105 ,167 .2 ,2108 تعممدة'1 عل عدوت امقدند ج1 خ علمعنمدء1 
:0نأكع نان 13 عل صه2[ناصصره1 


علقاه) تممه علة)0) عنسزسممره 

5 كذعنالأعنان عل ناه سمخل غانتامعل1 غ56 عل غانامءع10 
56 نال 15تاناأتاكمم امعمرعلباعة 5عسغصمة دعل عااسعدمء ”1 عل 

3 ناج وطعمااة 


عه أعه ؟لاى 720015221102 عطنا ع05م10م كنامم تسمتطءع016 عسترع )02 زوكناة 13 30 


65 عل عاطتسعدمع '! عل عع ذلنعتاعهم كقح كنا نان القاة" 2 ع20رع) مدال تتاعلج؟؟ 2[ » 
:051108مم1*0 أكمتة كممعلمعاء كنامم ردع[اعدامعبتك مع التقام حدم كتتاعلة؟ 


[ عاغامررمء همه عنم رودمملزة ] [ أعأغامسسمه عنسسجدموزة ] 
عه أمطغل تنعلة؟؟ 12 عل غاتأمعل1 ككناعلة؟ دعل غانامعل1 
.< ألمعترع لباعو .ع اتأقامممم + علتتهاممغل 


.168 م ,1 عطده1 ,102أةأعمممة ”1 عل عنونامقدصعء 15 ذ علدعترء1 عونا سقدسغه 12 ع1 
ع056م020 عأ [ممرمء عتمتوهمط رز 12 عل عأسمهكترداد ممناتمطغل 12 عنان كممموتمسعط 3 
مقطو[ عدم ع056م50م ع1اعه عام معمع؟ ,477 .م ,عناوتاكتدع هنا عل عمتقمممتاعلط غ1 عدم 
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160 لح انطول1 9 (1) تعطتسبلخ -15/آ -لممعنس1[ ./01117] كدهءكهسج2آ1 


100 أض قد 18 ع0 عالاععموعم 128 كمسوط 2-6 
المعدونة! ع5 15ذ:5 5ع تاتزإهمملزد غممععو ‏ ل غم ع5 م وثثعالعسصسمغصععسز 
عقم عتمطغل اع ,المعتمعاعدت دعطؤد 5عجمقم دعل ع1*210 3 ععدتزاهصة 
عل ولاتاءءمدمعم 18 كمهل عدوكتلمة1 .جر "تعنوتصةد ممتاقنوة عصقمم 
مآ :ع70صمء عتسقغل أو عتمتزدمميزو 15 عاأعمههت1كمعععرء عناوتأمهدةد 
36ج لآ عل اك ع5 عل دوع كلتهامم06 دعدكهاك وعل 6كتامعل1 » 


15ال0لالا؟ عل كع مل كأالرع: 011186 -3 


اء «ع نالمقطة» ,دع ته1وم» ر«عغةامسسمء» ,«عل2)ه0)» عنس ومممروه 3-1 
« عساعام » 


عل 200 ناه عأوله 5”11 ز5210 ع0 0063501098 عللاعضة 14 3-1-1 

عل عبان معتط قمعد عدطعمم عل دعناوأكتمهمن! واتمن) دعم تزصممزك 5عاطة)61 

كلاذ علو معط ممندع 62 12 عاناه عل عمتعتمه'1 ق غأوة ,(وعخمعرة آل وعمره؟1 

/151101ع171] عل 212110777117[ ع1 عباوظ .عتمتزدمميزة 12 عل ممتاوعين 15 

وعاطوععمقطءع غم عدم 115 00قنن 5ئاأه2650 5ع5[/2023/10 5021 1627065 واناعل 
6527 كمه ع1 ونام صقل 


1660م ممناتدقغل 12 عل عبن عل غملمم ع1 عع2 هدم ,ممقدمات] 
تبان 22015 5ع1 نان 5[/00123/5165 ,ع[ءم20 أناءعم عه 06 » :عين عواأء16م أ 
عا كقدد5 ]00116 اناغ دمحل عأنلة'1 3 تنا[ تعبنتاوطناد 56 أمعلاتاعم 


5 500 5 8 4 
د 15م أو انان ع0 ع0 1311 16 كنا ,05م210 عه فق ,عأكاكها تومتطعمع0 عمسعطن 24 


عمكامقعءعمم ع1 كصهل غ101 كنا أتقناوز ككتأهاممغل كاتدها 15 أدهد عه ,مم22 106كهممء 
عانشدعل!! امعستعدومءصءة؟ عدوتاصطذ عااعصههتأمعاصد عاتتمعل1 ع[ كتتماممغل 

متا اعمووة '[ عل عدوتامفدنة 12 ذن علدعندع]1 عناوتأمقدئن؟ 13 12 عاأعصمهأكمعمي 
.4 .م ,1 عسره1” 


« عن27056مط » عسصعا ع1 عكتانان ععنمنه2 لتفمعظ ع[1اعناود1 كنامم مكنة 19 )و00 35 


عنا'ل امعممع1050 ,عسوتأكشستع سنا 12 عل «متأقامعوغط .عتدسزمممررة 12 تعمعاوغل عتامم 
.63 .م رعصومغطا 


.4 .م ,1 عمده1 ,اه .مره ,تسمتطعمع م0 عممعطاو 26 
.6 .م ,عناوتاكستعومنا عل عتتقسصمتاء لم 27 
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عدال بصطءع! مم اعندلهعا عل عتغ هد دع دعدويعهإمصتصمع) مستمدعط أء عناوتستزم مزه عرمطغ 1م 
الللاا20 222772777777 27222722777 م2 


عااعه ع96ة عتتدم ع0 72 عنتم6ء0آ-نزع1 عغ1مءو10 عل مهلاتمطفل 12 ع0 عتمهم 
5نلام داك ,عنان0أوتناومنا 12 عل ععتقصدم1اء 1[ بل علاءء اع كصمناآ مطامل ع0 
كناد أمععن2'! اع ع056م20م مه لاتمقغل 12 ع0 علاعدم عدغ تبعل هآ ماأتاقط 
عا عنى معلل -ةدنوعءتء رعاأعنامعينة61: ومأعصمط 12 بعومطء 15 بتمعقنء 16 
ع1أع105 ,علدت زممصيزة 12 جع أ أكباز بده عداللأدتنومتا ونع ”1 عل عمتمسمل 
اندع ل1'! أوع ”0 » :821 اناد 602562436002 13 3 تاوكناز 72 علم5ء2[-16 
ممه أعء عللتزممملزة 12 عناوتامها لينو د5ع6صتدممة0 دعومطه وعل 

2« مومع م11 


عنآ اعطعتلة عل مه )تصقغل 12 عع عنهم ع 1/2 512300ممه عااع0) 
امم عه كناو أوع”) ععءطصلدكة لتمعظ عل عللءهء اء معنن 
05 2|1025 20115 عبان علناة 2015 نمم الموووع102162 امعطوعيغ 1 انع تدم 
دع عنع10مستصمع] دع دع نولم زصممملزد ع«مطاغام 12 ,أعلء مط .منج 
بعلاو أكتمعمنا. ‏ -مماعء*! ععدعمء عاأعتامع ميقم 6خامع 1210 يعابامءغل 
5 045 015ا00 ,0113266م1520 ع0ضقمع كتاام 12 كمماء2]3 كنامه 131116 
8 بعباوتصطععا أء عداو تامعاء5 100أهءامتصصمه 12 عل غمعلؤاع انان 
الع 16161 11610 نا 1ئا0م 5عنال5)10أناومنا 1022265 5رنعأوسام ع0 ععمعوم6يم 
عاطةغل2نا50 35م ع65- اناعم أوع ”5 اع ,ع6 كتأدناز المعطؤععم؟ 5هم أوع ”2 


عنان 0165ط0زلزة أء 5عمعلآ كمهل عنهأكممه عرءطتصلة81 الرعظ 
عتاغاؤلاة بال 15مط06 2ع علانام) ع5 5ع7الإممهلزو 5عل0 6]لامعل1 1 » 
ع20326عمغ06ه1 همد علم3ع غالتصعنزة 1 ناه عتبتاقعم 12 كصهل عبان لأئتبعم!ا 
أوع © ألع1616 بال 5غل2؟ 5ع1 أمقتاع: نلوء165 له 016مم132 عدم 1216 ناأعناماد 
دع مهأغهغغممععغصة”! عل عاطدممممدع؟ أوء أبن ع لاع غمعة 1غ لامعل علاءه 
أء ( ععمعغانء مدعا عدم ) دعناومعل1 5زم 18 3 عتم دعت لزإمممزو 
“2< ( عسونعهأمتصند عصرم عبها عدم ) مامء 86 ل 


5 7,2 مأء طدطلد]/8 أتارعظ عل 005623108ه 18 عبان 25منالنةتمع1 
لاع 1 عأاعو0[ عل مه اتملغل 12 عل عناعهم عدرة تبعل 12 عبان كمعد عتمقم غ1 
0 علنآ أعطءتل/ة عل ع1اعه غه عناماءج2آ1 


19م نط1 .14 22 


أء كعهق لا 11 ,« 116 59800 .أمعرةلم اء ماسعامه0) » ,وعطتسلدالا [جرء 238 
.7 .م ر9106015زو 
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ا لك اأطولة 9 (1) عوعطصسدلة -15/آ -لدصمبس1[ ./01117] دنءعهم د12 


0 015 '1[ عل ناه عمنا”! عل مملغدكتاتان”! كتهد ,« ملا عل ممع » 
65 0116 كلامم 5ععصقك عل ناعم 2 نز لل'ين 5ع1أء) 5عكستهئاهم عل لمعمغل 
أى وعاطوععمقطءوعاهز امعمع اع أء امعصسمعال2 هدم غمعأه50 5مملووع مين 
كنامه مععن6 ع1 2/1 ؟لأعسذاأنه-مكه5 عأءعتهمء نيل عأمصسمه كمعن مه[ 


ع1 عهم غصعهل تنااعه عبان 5مع5 عق ع1 مهل 2م تنان عأمطرععدء تهنا عمدمل 
5أهككقم أوء كلهة7" عاغصهام هآ » :علتوتاكتيعدةا 06 101011011017 
« ماتغهص يلل عللمعة”! » 1015 هم ,« عتهد نل عازمغة "1 » عصحممه عفموزوة0 
عقنا فصقل أمه5 ,غائله6 عطقم 12 امقمولوةغ0 ,ؤ5ع2ع32ملزه <باعل 5عه 
مء عداعم عابهد 12 عننو ذ5مملة بعالعنمعئة6 عتسزدممرد عل «منواعر 
عن 5ز0/ /[ 3 غ06انلام انه؟تملممء دعدالو0ادتسومنا 5غلتمعاد 065 عأممرمء 
فمونوفل دتماعهم أاوء ممفاممدل8 ,عصقم ع7 *!« عتمرتزصمغمة عستماعه 
عل باعمتهةن؟ ع1 » عصدرم 5أمكعهم ,« عاللتعأدبية ل تتاعنومنتة؟ غ1 » عصتصرمء 
عصقم 18 امعمعادةل ,2ئة101م0م 5علعةتمزو عرنعل ‏ و5ع1 :« 100ءع6ة18 
عل ممتنواء؟ عقن كمهقل أكصتة غمهد 115 .عتندمهده8 ممفاومة81 :غاتلة6ر 
وعل عامصرمه دع عدمم عابهد 13 عنن كذرملة بعلأعنمعمةة عتستردمموو 
5011 عمنا عزم/ نز 3 أقأناام التدمكتنلممهء د5عناولند لسعملا 65كتمواد 
علقم بل عامصعءه اءه دمهل لتحاتوة*د رععتل ق أعز عاوعظ .مملاتومممه*ل 
7 ناعمتة/! » ,« ؟ناعنتوطته/! » انل أنال كنامم أمعئة ]ةر 
1ز50 [. ] أوء علط تزممميزد هآ » زعلالطء12-يع1 عااعوول سمط 2-5 
وأمعمفاة «اباعل ‏ امعومسصيعئة6نلمذ ععلزمامصعء”0 غنائطتووهم 18 
باه ع2 2 ) وكتامءكتل د دعكقعطم دعل عع3لمعمء'! كمول ذ5عنان1 قتع :3120م 
(0 لاج -- ع2 ج ) 6عصممة من كمهل ععبطلاوطيد 15 عل علاعه غزهة ,(6 لآ 2 
عوازلهمة عمن ثم “”كعمعة عل غاتامعل1 عضن تم غوع ”م عممعله اتوم علاعه غ8 
واأعنامعةاة1 5نقلتموند عل عالأمعل1 عسنا اأمعمعانهء5 كتنهم ,لامعاممء عل 
ممفتصوعءم 1 2« وعوومطه عل عتتمعل1 عمن ة أنه دء أصقلمممدع رم 


.76 .م بعنوتاكتدهمنا عل عمتممدوتءتط 5 
.7 .م بان .8ه بالطعنا6 16 .3/1 15 


لااء ع7 وعم زدممتزة 5ه! عمادء 5عمواد عل عانامءل0:1 كدم 2 20 11 315 عامط ى 20 
.كعناوتامعل1 35م غ502 عه كام كتمعند 165 عناوكتتام 
.9 م,19 “ص رؤعع 2م صمآ مذ ,« عمتقممهناءنل نالك عستهمممل ع1 » ,عوممء[]- ع1 21 


28 


عناو تصطءع دم نأءندلهعا عل عرغناهمم مع دعنوتعه1!ممتسمع) كسزمدء6 أء عناو ند زمممم زد عرمطاغ اط 


فةهنا'! أمقباغتاوطناو 2ع غأمعلاطه غمه*1 عبن د5عمفعطم 145 51 5ع نزمممزو 
كأ« ومهد عمرقجم 16 غمه عنأبه ”1 


ألاع501 «اناوهع1 166205 <اتاعل عنا0 0105م ع26ع0ا560ممهء لظ 

260 128 غ3 تلمع مةمم3 أمعزهل 115 رعتاننة'! 3 ضن”[ 5ه6[طهبطلأوطند 
]505 اناعم ع2 مه رمع لأناعماذ مناغ رأكملة .عل2ء2ستصدمع عترموغام0 
ا نال 51055]11165 اناعم 26 02 ,57/268812 نا 3 ,كع أناعماذ 2ن 00 
أناعم 5ع135طم 5ع0 عممعل لبو *1 يعن ع0 غملمم عه غ12 عتعة زد 
5ع5عطم باعل 2 هه 51 » تعنطزممصتزة 12 خ 721261 صه)تملقغل عمنا عتنسصياه1 
2 اع ع 16أمنا عقنا 3 21 عبان عله ع1 عدم ممع لبعد دعامع:136ل 22 6ه 21 
) [ه < 22 عه 22 < 21 أو اع ,]ا 0116لا عن 2ه 21 ذاه 3[ لآ عالضنا عمنا 3 


*'<« وعنزموملزو غممد لا اع غ3 عبن ععتل معناهم ده ,ل( مملغمعتاممذ عأطنمل 


5 «اناع0 5(2012[/1265 50214 » تمدع طتسلد81 اناتيع8 عنسروط 2-4 
6ه ع1 أده ,كاضعية1 1ل ولامعادممه 065 أء 5ممزأووع1م» 065 م316 رأنان 
عااعنامعة 6 «دمناعمم 15 عل عأمصرمء مه عكلرم 12 بان م8 كاج غمعرة نر 
8 عل «مأوعنن 15 عع5مم ع0 غعطمعم ‏ دعناواعه1مستطمء) 65المن و5عل 
متعن0 عنآ اعطءاطا كنامم بأعكلء مع .وعصمع) دعتابة”0 مع علسزدم زد 
ع2 [! بعممع ةا عتصقم غمه 353*115 3000:5065 ]502 [دعطممع]] عانج12 » 
الإ مطلزة عل ع15ة21ع17ناه00 عالأععءم613م عهنا كمقل ,25م عممل ألع2 :5 
7« واأعقموعة 6 عتدرردممر عل كتقدم يعلهعقه1 


ألاء اناعم 518065 عتناعل 10و 7اكقيع171] عك 7212110711077 ع1 تنام ,01 
وع مه دعل فصقل غلء أ0[مصع ”5 5لز5 عمتقحم أمعرةاة: عطقم 16 زهج 
صن معط اع اعط أوع « متناوناه: عل عع » ع[ :عاأمصمععه عو .نامع 136ل 


,« لوعنوع1 طعا » اع ,« دوعا » ,51ه0) ك5قم 83 لأ أء ,عتممع1 مستمتامك8 عل عمتقسدمناءلط 
.5 ع38م عامل 


.8 .م ,عل فهقع عناوتاكتناعتهانآ ركدمزآ مو[ 14 
.8 .م بعناوتاكتسوهنا عل ممتومصمنءزط كا 
73 .م ,« عنا5100 .أمعمةاة: أء سعادهن) » ,ورعطمتلداة1 زيمم 15 


عل نفووط .ع5 لهأ لاع تصناء00 عطنة )95د ناث كتتاعام ترعوع0 و5عن]آ » ,تعدا عنآ أعطءناةا 
.7 .م ,« سمناتمقغل 
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10 اخ اأطولة 9 (1) ععطصسدا< -15/ا -لومسسو1 .021117] كندعقص3دآ 


عل أ أمقكتمعزة مكل مملغقاء مع عدتمم 12 عبد ععتلحة-وء”ء ,ممتأوعيانو 15 
عظنا أوع أنالن ,عتدغع019:5م 12عل كمه ع1 أده أبان عه ,5ةقتصعأد 5كنعأدتام 
50 ع5 أنان ماع ,وةكتمعنة دكناءأدناام أء غمهاكتمع 5 من عكامء «متنداءر 
1520 صنل غسممقتصعوزد ع1 ,07 .عممع1 أنءد مدل كنعمغكمة1 8 
1515م أئاع ممه ,0251216 5 1 20105 0123216 رعنالوتطرة5نز01م 
هللاوال عناع! عدم عؤ5ألة16 أوء 665 تمعزة 5عه ع0 ععمعؤوندء”1 ,1635 تمواد 

علا تمع 3201م عع:ة'! كناك 3105 1لتتصتدم عناع1 اع 


لل أهه؟ » :122ل ةاكتيعاءة] 14 ع4 ع7تع1ءمقء21 ع1 «سماعه ‏ 2-3 

لاه 021165 ,5101065تناع طن 1015065 (15ناءأؤناآم داه0) <اتاعل 5(912003/1265 

5ع عضن '! 3) عتاببة”! ه عصنا'! عل مملانطتاوطتد 12 عبو دعلاء] ,كمه00:و03م20م 

165528 نال لالعغمهت ع1 تناع غة/رءو056'*! عناوم مع1ر مء 7200156 26 (وع1اللة 
!ل« عمعسيوة دعلاء ننه 


عا عبن غتة؟ ع1 كناد غمععءة'1 اعم صهناتملة0 عناعه عبان 6زه7 م0 

مه*[عنان 65عدممة 165 21210نان 35م عع تقطن 26 ع2065538 نال لاللتعكممء 
نالاع م0 64م ع1 مه عتأبة'! عقم غأتضنا عطنا أمدعد[ممرعء ص امعتاطه 
7 050705665 عتطالزإدممرزة 12 عل كهدملاأمءءع2 عتتاعل ذعل عصنا”! ,روكتاء[اتة”10 
نال موتاتصاةل 12 ععلتة كتدم عل 78 علاوتاكايج 171[ ع0 رتم21 16 
510315 كأتل 5004 5عماعا عدن ([ » :علو أاكتيج1] ها عل :11011077121 
أناعة تنا كمهل عأتلة'1 قة صن ”[ ععنكتأوطنرد عد عل عغتلأطزوومم 18 غمه 115 مسقيو 
مطه1 عام مؤمرمقع [1[أ 11 ععقاتناه هود كصو»7 ©« 6أمكذ معهممة 


عا توم عؤوومممم علاءه عل ععة تل تنو مماتمقغل عدن عأنتسمه؟ كمملزرآ 
مهو “أقصع)ز 5كناءت كام ناه >2ناء  »‏ :متصبهك1 عل عنتهمممتاءتل 


.7 .م رعناوتأكشدع هنا 12 عل عتتقصصمتاء21آ ,متصدمك/! ممع رمع 1 


.476 م رعدونأكشسومنا عل عمتقسمهمتاء 21 ,وتمطتاط موع1 12 


5 : 5 5 5 13 
دع 6علنكصمه ,( عاء بلمعتعع1 ,لمعتل سسموعع ) علاستعكمء مكل أامعصغاك أده1' » 


عع 8265 1أناء ةم 5عنال نأ قطن 216165م10م 065 أمهه(ة أء 1ع11ناء1اتهم عطنءا عبان أمما 
بجساوعنعع1 ومتعاذ دعل مناعقك غمهة عدتقك ,ع1[طها ,كناعهد ,ع5 رعرغم أكستة بسرعغ1 سنا 
عل عتتقمممن0اءع21 .« لدع 26 لتتتقكع كصع )1 5ع0 5021 3556م ,ألاء165م عن كتنهم 
كمهعلمعناء: كنامه بعاعتاكة عكامم عل عتلق ع1 كنآ .271 .م ,عنوناأكشنوسنا 

ع1 عنن 2062 عل دعنا 2 : 11 سقعتجع1 كصرع )1 اناه « متعاز » عل مناه كتمعاد 
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عناوتصطععا مهاعد لهتا عل ع2غ 22200 ومع كعدونعهأمستصمع! مسزمدعط أء عناوتسمزممم عرمطاغاط 


أو 710111121158016 5011111013 نا أصلمم أعنانو خ عمل غثمل؟ م0 ...عاء 15ل6لر 
ع مع 10ل انمعد علو106 ممتابلاه؟ 12 زعمتقصرمل عه كصهل ع[طددمعمكتلس1 
ع6 ]لهل أعناوع! ,عصرة) أناء5 هنا تعمع 2551 تبط عل أء غعزطه عنوهطاء 
ب101ل00لا3 عمدثل كه ع1 مهن[ .عدمؤؤولزة أباءد صنا'ل تتاعارغغاس1”1 8 تمقغل 
ناه 101216 عأأع-اوع نع تل تؤهصمميزد عااعه عل معوعل ع1 معسنتتصمعغل اتعلسة 11 
رع [اع 050163512 مللوعنالم ع0 ,عت تإمممررة-هعهم رع لاع عوم ‏ ننه عئغغ[مطامء 

7ع مع نوغ عل ناه عاأعتمع سبعدمء 


الا 0 لاد 13 ع0 06011007 عل نوووع -2 


عمسم ع«غلأوهمء عنهو#اكتلاع:7ة| عه ع«تعمارمقاء21 ع1 2-1 
ع0 221001113119701 011 ,5625 026206 عل 2015 وع(0آ » 106مملزو 
ا عل موناتمقفل عناع0 .* وعتمعرة تل د5عصرة عل 4ه 5مهد عسرممم 
5 7215005 #اناعل 05ا0م 2115 2015 3 2اعه أء عذاءة1مطا أوء عتلتؤدممزو 
عمصقم ع0 العمع لاه :مم2 » وملؤوعومعة ”1 عمععممء ع6 تمرعيم 
,« عأغامحصمه » ,« علهأهغ » 5عطالزإدمميزة دعل عدؤاطمم ع1 05م تنان « قمعو 
غممعء5 أنان «عالعلعهم » اع «عماعام » ,« عباهو6ة » ,« عال12يوم » 
وعممم؟ عل » مملووعومع '1 عمتعمممء عمرؤلسيعل 11 بأع1 وع6متصسوعك 
وعنالوتصطءع] وعل اء وععمعلءة وع0 عمتهصممل 16 كمصهل رتقء ,« وعتمعئة 5ل 
7 أ206 20105 5ع2ل00203 ذكناءأوناام 3 7ع صبثل ععسقمعموممة:'1 
*.ؤع م زم مصصمط دعاطفغتة؟ عل ععمعوةيم 


لاا )7 5عمعأة <ناء1 » الممتطعءعءء01 عستعطنون صماءك 2-2 

دكناعا ,قغصع 156ل أمههاة داصق تصعاد 5تنع1 ,لد 065الإممملزة 5ألل 26مرعو 
لة: (لا) - <) هو ب(لا) 58 - 5) 53 :وعنولامعل1 غ50 565 لمعأو 
أء كأمة تصوأ عل مداع مع اعم ثبو صملكتمقغل عنزع0 ل« 6و جه 2 53 
عل عو5مع/ثقا قء ع1 تناو 5غ 3121م نا عأالانا0 ”ل أ6112م 20105 6ُلتصعاد نا 


.476 .م بعناوناكتدوهنا عل عتتقهممتاعلط ,وتمطي« .1 ؟ 
.10 .م بأ .م0 بأموطاتن© كسم ” 


ع عناوتامقدنغة 12 ذه علمعوع! عدو تأسقمغد 23 ,تهمتطععع0 عمتعطتو 19 
.2 .ص ,1 1020 ,مهنا 2 تعمممة:”1 
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60 لذ انطةل1 9 (1) معءطتسدل8 -15/آ -لمصهتنده1 ./1111[] كنهنةتهة0آ1 


دصقل عنمقغل عسوتعه|مصتصمعة؟ مغتصب”! دز عم .“« وعاطسامكمة وعصيغاطمعم 
8 :0م22 عهقم عبن عتمقغل ع5 أتعم عم علأء ,عصدمل عستقصمل دنا 
5 ع1 بععتل 010121085م 11005 .عمتهمممل عه عل وعصمة: دعل 1013116 
01528 3-5011 121612216 أقع 12206 طنا'ل 2408 ءقلتمعاد 15 عبان أممغطءة 
5 علان أوع' 2 عه أء بامعممء اط صله6:م تمقعل ذ5أء6م عمتقهصمل ع1 كمدل 
16510 هنا 3 35518267 أناعم مه'! عنين عمتفصمل ع0 «متامعععة علاعه 
عطع؛ عنآ » :« اأعأامعية 7200061 » داه « عناوتد:056ممم » 4ناءء(1”30 
طقل أ16أمع:220201616 غ10ناأم ناه 72020565010106 عكاة 8 0مءغ عباوتصطءع)] 
عاعة: 15 رعمه .؟« ععموووتهمدمء 15 عل ععتلنهتهدم عمتقصمل موقط 


اباط 16 0020206 روعلتوتصطعةء) أء 5عنال للأمعله5ذ د5عمتهممل و16 دصحل 
عناقضة! 12 ,01 عناوأعه10ممتطمعا عتصسؤوممهمم ها ععاة اتهرعل ,األالناك امم 
عل قطة'! 3 45م أوء”2 ,عغةاقممء ع1 5موأ[ة 20105 عتصحدمه ,عناوتصاوءع] 
1ه 18 3 العؤأناه تنان عتديةذنزامم 12 عل ,علط بوممصمط "1 
5 ا لااصتطمء دعل 5غ غلبتل وعلةمأعممم 5عآ1» نعناوتصطءع) 
ها عل اء عنتصؤدتزامم 1 عل" رعتدرزممصصط”! عل تمعانمءةل 5عيوتصطءع 
ا عل دعصغاطمم عجن علبة عكامم أءذ كصمرعغتسينا كنه[8 "< عتستزدممود 
105 عو » و1 وعأعم20 اناعم م0*نال ع6 3 اللعدصةكلء 16م أه ,16 [مممزو 
أعوم06 عل عنوصة! 12 3 5ع:1م50م 652 امع اناعم أنان « 5عنالوأع10مستمدة 
عل كد ع1 قصقل عأتناد عل أناهغ كأم/ا 3110285 20105 عبان عه أوع*0 .((1آ.آ) 
115 م5 وعل كل ع1 كصقل ,عسوتطمهمومغع ذاه عل2مملع6؟ عتم تزدممزو 
لاه مللقعلاتم عل اع ععمعبوف5 عل ,دع لاعلمعتتاعصمه روعاأعصدملووع01م 
8غ وعئممعم « كعناوتع010متتصية] 5م3230 » و0 035 ع1 ومقل عرمعمء 
ماع20 15 عل كتهت 16 31م 00700101665 011 ,(شرآ) ع176لمج”0 عناوصةا 
5ع 3م 05017001065 1م26 ناه بأتقمفل عل دعنعومة! ككباءتدسام عل عتامهم 
ع6 كمه أنالناكمة ”ل أؤدتعة*5 الأنو رعأعهامستصمةء؟ عل 5رتعامع مز 
5مملووتصتصم وع1 رعتعه[ومتصمعع عل دعبومط دع! عسصصدمه ع06ه 15 م 
55 و5هع0 ناه 65 اتلهأء6م5 عل 6]65] ع0 5كناءعاء1ا1720 165 ردعنال اع 10مصتحصة] 


.36 .م ,« عتعهامصتصمع) 12 عل دوناتهقفل عمد د علطقلمميم » ,عه متملق * 
4 لان 

12 ع0 أعزناك ند 1020206812125 كدمتاوعنان كعنانواعن0 » ,رعماء1 ناماع 7 
.5 .م ,« عتعه1ممتصةء) 
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عنال نصطاءء؟ «مناءعد لعا عل عرغتأهص دء دعناوتع10[مستصمء) مستموعط أء عنان تسدزمهم:51 عرمطاء 1 


1-10 


عل ده نكال 15 ع0 5كناء(212 06[162265:م 065 هنا أو علمتتزهممزة 14 
دع 10616 0ه0دبلزة هآ بعناوتصطءةء) أء عناوظكتامعاءد عنلع10مصتصة) 
أء زط0 عناوقطاء كناوم عطترع؟ أناءد هنا : ملع كتمد"! غتهرعد عتعه[مستصرة] 
أنهع5 عه رع تمتزدمصيزة عل اع عتصصةدتزاه0م عل 6غ1لزطأووهم عأداهغ ععتلرعام1 » 
عا اء عالاءة عؤمطه عنوفطه عتلمة عأمععتل مملاداء؟ عمنا تأطهاةة أحديان 
تع ااء نم66 مهمم ععاة اتهريعل عناوتعه[مستصمةة عاتست”! رعمم2 .!« ممم 
عاتصنا'! عناو ععلالككة أناعم 11 ,01 .عومك عانعد عمبا ععمعتوفل اتهراعل 16[ : 
11 دع عمع 1و6 ,1215005 5 كلام ,عنالولع10م0متطرعء] 
مهأ )تص عل عمنا' دان عتتدؤ5ع266 أوء 11 ,5ه عه 10305 .5ع35مطه 5كناءاكناام 
عمتقصهل ده 3 ]01م م12 عهم عنكلة 12 أء عسواعه1ممتصمة) تمن[ عداءميم 
رء1201081مع1 52 21015 غ001 عمتقحصمل عناوفطكء باعلء مط .ععمعر6لنم, عل 
5 وعنآ » 'عنال رأعاع مع ,60115686 ع0 عن[ اأعطء ك3 
وعغتسنا دعل تنعلةخصة”! لغ عاوع؟ مه'! أو عبن عتدؤدتزامم 12 3 غأمعممهطاءة م 
عآ عمستصععفل معتط عاتلداءةم5 عسصرثل رعمغنتانمتهدم عمتامءوتل عمتخل 
دعل كصهل 5عغمع 156ل 5متعلة 065 211532 عتالوتصطاءة) ممع عممقصم 
ع70هموع022ء 72تاع0 5كناعلة/ وعه عل عمناعقكك ف :وعتمع ,016 وعمتامنءدال 
أناءل ده 320نان نوتة غمعتمعل عممغاطم:م عآ .أعسناوتل ١‏ عصمةء صن 
9 5 ىناء51ناام 5ء6همهل ع0 م0685 عأناء5 ع2نا 2ه ؟عمنامرعع1 
متهلة "د وعتمعية تل دعمتامءدتل دعل مهل دذكتله6م؟ة «متتهمسكم ل 
عآ » عذال تناه 508 3 866:كجمه 11 لمقننو 1066 عاعه عأاتلغعهة نزرع3] 
أذ صمهزة ,“عصغاويزة أناعى هنا كمهل عصع) ع1 رعم6لتقدم أتمل عدوهأمصتصمة 
ول أمقلاء0 ]ئهئء5 أء عتدسيؤومممم مع ععالنة21) 25م غئة,نامم عم 


9 م ,« عناوتصطععا اء عدو كتامعكء5 عصمع) سل غاءقاءعمة هآ » بامعطاتتد0 كتنام1 ' 

اء « أعناصع يممص » بأتعط لتنا كتنامآ كنامم عنان 7عامم عل دعنا 3 نإ 211 

.0 .م ,16010 ,10 :590201170115 5021 « 2102056210116 » 

2101110 1121612621 عناوو ألم نال كعاعة صا ,« ككتامء1015 » ,موعن ع[ اعطء نك 3 
0 .2 ركع تقلع تسناع0ل كعسرغاذتزه اء دعء1[عتنطهه كعنعمة1 دعل 

.« عاالداءمم؟ » ,« عستقصمل » عل كمعد ع1 كصهل اع كتوم أوء « عمرغاورد »4 
.« عسمتاماء5لل » 
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,01155 4« أطهم 1" 511[ .25 17لاه' ك ‏ 7071711 7112111لا7اكاما 11لا 
.كع1ألك كع | 5تتول 00076 ناءأكل باك 11(ء 17/67 ناعا8 ننه ععنلء 76م 
.1110/71 06011017 عتزلا أقك عاألك أأه كنتهل 6جمل0ه ياعاك | 87) 
رء4الالاجه 5011 عل 0(1قلءةنضر أت اأوع1مء ءا اتتعترمى علاومتكء 607) 
ءءأأءلناأ7أجدى 611017 1ترأاطلد عل ينه أعنناءءااء11! ءعههوهط :501 عل 

4 الم ءاطندئة :ةلا اكه [آا ,أطهب4ل' :5آ'ك باعل يله 1م01 
الام ءأممد مد دارأل اكه [أئناو أعا 00076 اكه [أ جه ,ا(مكاهم 
50 04115 اكه |أ'لان أعا 01116 اكت ا[ .040076 عدملك 1016 0715 
.07716 عكولك اناما كننهل 6اأاعة؟ عأهرط 

ع| 715ل 00076 ناءأل |١‏ 102عء015جا أطهي4' :رطلآ :(ماءد يبعا 
© 121001 أطمع4ل' 11ط1'1) ر,أعغا 4176 كلاءم ‏ +07 يعلايت 
© ©1067 أله عع تلهوةاها عل ء«رأجاعمل عندي'ل ‏ «رملاععاراودرم» 
0 كعكلاءأعأأء؟ 4115| 5| 101/15 5ز]11ه !1‏ ]1ا 9‏ 16أدمأوذاءم 
ع0 كاثلر دعا اللال1:مء 011 ألانو كعلاعهت كعاأه 1‏ .كه أماععدو 
©أ0اذأ !1‏ 'لاء| ‏ 5اء«هما ‏ 6 #علااءللتع "د 6 لم111 
4 عا ألتاع اكه أطمع4"' :1طل تاماعد باعل ,عناولاه هرك 

.أ 0كط0 0210107 ' | عل اء عءأهاما عل رمءأر فكت ها عل ,عع تردقام 


(هه١؟  )١154‏ وععقم عطا ع5 ععقبعمةا عتطوعة مزععمهم عط عور 


1.0 اذ اأطول1 9 (1) ؟ءطصسدل8 -1/15 -لقمعنو1[ .121117] كناهمقصسددآ1 


255 أع 011 11الا1011الا5 عرمطعؤاط 
11361816 لع كعنان1أن010 7 لاع 
اع 301011011 


060 انطواة .رط 
كتمعمة؟؟ عل اسعسعيومة12 
5 ااعبط قعل 6النعو1 
25 عل 6ازوسء زول 


16لا 6 


وعلاء زه71 701277:25ع كعك دلا فكك 112 ترود «رترى ع7معللقام هآ 
كعأاعمامسته«درءا كعك :«مالمكتاه | ع4 كه +«مأددازةل هآ ع4 
لزي 77127116 غلك غنهء 7119 يله كعلاو ع1 كك كعناو ]لاا 501و 
5 رع كال 41/67 425 عنهء م11 عله © عندوكتيعدننا 
هط .مق كننكهحج1 ها ع4 كتماط عا جمم أعملندمء تك كعسسولكتسعاينا 
كنا «لأعه1 هت كعناواأةاعءدى 5ع ثنقم:مك 125 كنهك عاون 
ع1 اناعد عله تعنتواع0اهامتع1 عتتدرغدم دمج ها ج27 كته رمعل 
عناع 1411| 4] عغا0و عطغا70م ععهعغا'] كتهات رأءزطاه عنتومال «يامر 
ها عل 61071216 آم عنك أططه'] 4 كمم أوء 1 عناوأاداءه1 
5عاتءاىةزلقك «071/701116) .عة«غدبرامم ها عل كه عتتتبر ميو 
عأطمدات معقفانا عدمك عجغمه*د عنتوبرورمنرترى هآ عل كادمقلتسار4ك 
ها ع0 ع41:ه70/0صره ‏ 4110ل 71 6 - «تابامطه ‏ «لامر 
كناك 50111 5ع غ71ن1101ئزى ع4 كعصرنزا كلترء عق /إلة 1 .6 1ةونرة107تبرد 
ع4 امأكنناء:011© هط .10115لهكماكترمء كعك ععتساقل ‏ تك عامج 
ر3(011011[171©5 425 67441011 [ف|70م ها 42و علداكترم" ‏ عليدتك :1 
كفلأكءآ(/أك ع4 7:07:17 11701716 ,ععدولال :جه 11(ءطيلمدو 
كفل أماءغمد ع4 د5عتها عل «ناعكنئللهج ينك عماعةا هآ عنميتاص دم 
ذه 77لامج كته رعوبراهنره 'ل 761 نه ه عاكتيعاننا- سنعتسفه م1 ء.آ 

.1677705 5ع لاع كهكتاع تدم وريد ”ك عامج عا «ععامز كذ هإعالاه1 
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1302 لنامسطمكل8 9 (1) ععطصنل< -15 لا -لهصصبو1 . /ا الال وناءمهمم دآ 


عماة'| عل غ6أأعءأصلنا'! عل عوتانعه0 ها 
1ك 53 غع أطوعظ' مطا جعاء 
ماع50 أع ونوتتتناط 


1 0لامصطة11 .دآ 
عنطمهدملئطط عل غصعساعمدمةء12 
وتاءعغ)ء1 01 6غلسعد]1 
5 عل 6غزويء عنملا 


6ناة 26 


عدر 'ل عادر أطوع4' درطا عراة '| عل غاننرلا ”| عل عتزأتك 00 هد واه 2 
6165م ديعل «ءداء6مم ,أمانامط عل عناواردجوغامء ‏ 1(مجهل 
.00 عأ أت لهأ( :كع نامع ولل 

66د 4| © أععوده ألاءى اثلا إءدكء/[70م 406 1١16‏ ]أ ,116716 46 
أغا| الامج 50111 7110110 عا أء باءا 82 07 .(110:0 02) ننه زياء أ 2) 
أطنعل' ١زذآ‏ بعلتوأع6اهاتده غاثره د عتنثرة1 عاللا'ك اععوده عدياء4 
عالت علاأوكطه :نضوألةف تود عترنا'ل ءوأعارع ءا ,اع للك ١ك‏ رعكناه/ 
.010 عأ أء ناعا2 

4 عل كللاع ك0 5ل 0017116 4| كمع اأتعدلاهد ١16‏ | ,77167716 12 
أ 116 دنا 11171116010176 71لا  ©0111/171©‏ عكلاءأولاء7 أملآا 
ا ءان الع أعء) .ءتتدرمرا'] ن ناعأ عل تومه اال عافترا 
اال مأع0امغلأ عنلا'ل أطهبل" تنطلآ'ل عكنتء: | ,كاه 71011 
كا ءا ععالته علاأمطكه تروألهتهوةد ها على ع06نرمل 11/01 ) 
أفستداءه :كاءزااى 3525 اه ,©1677 طلاى ‏ ناعأ 6ل /1مالء وغ وعم 
عل مجه 506 4 «عكممممم”5ى عل أأم0 | كمم ااتمتره* در 
10١‏ 0ط 

فاف أنرنا '*| عل ء تأ “00 هد دءأأطماة كأولء1انا ,أطمعل' :ا أكترلى 
0ل ,© اازاأع 0111010 ١6716‏ عأناء5 عتزنا أ عع تهتزمق هد اكه عم/6*] 46 
001111 عل 0/]/6كء | ,7721116717111 لعاعأعوددء 
بك ذأم0دم6 ١1١‏ هزيمم عتصددرم 11 *1) 

عل ناه ع6 عل ,طلاعالافء © 01151061011011 :614141 30115 
16 نط 01/6 /7ها اك ,أها 6لا 104111 22 1101717116 ,ا(مأعلاءر 
1115ل ناأررهة نأا عدينه ‏ عيانأةتتعله ‏ عتتتجره "| ,علاواعماممهعطلتته 
ذعء| ء(اثلء عكدعرل عد أطهب4ل' انط[ المعشل علاءء 26 .كعأمالاط 
010115 025 4 111ه|5]'| لأيلة 0111 ألا9 أ0| »ها عل كجلاعاع مول 
لان أعز0 01 6  ]'1+0111716‏ 111 كأيت]اة 7 5ء1أناك01ءكؤعياز 771©111زقاج 


نم83 .11 لخل/8ا 


9 (1) ءعطصنل! -15 لا -إقدصن10 .117لانا وناء5ة 1235 


30لا اداع ناأ5 لإأزومع/اأرنا عاناهم ةلا 01 5ع8601610 
]ع2 ع 17 مم1 300 نه أأدعرعع؟ 


نسل 112 .11 1712110 .رآ 
ممتاقعنل 1 لمعتوجطط 01 ولبعد"]1 
انواء حلصلا عا معدلا 


أع ةوطم 


“171710141 0 025 !1ت 11 ع71أاهع أادء حأ 01 1164زأه ترك4غةاى 11115 
111716 مزل 110 72411011ع76 05 هلما 5اننء ناي الور ءطولا 
65 || 11م ' 5اازء4لناى 1[ لزه اععلك 116 اناي 10 ]تزه كعلاأطأاعه 
«اءذاا 011 دكعاأطمتعهط أه١دمألامعءيلء‏ 10ه ,اأمعتتج 0 برمعه ‏ ,اماعمو 
يك 

1١00| ]07‏ © كن لءاروأدءل «الماءءمقىهء كهم١‏ ءجؤ:1©51101و ‏ 4/ 
5 نزأة 0 تله للعاععاء؟ كاترع4ناى 200 تمع ماهلا ءا عالاءعءاأم»ء 
ء/ت5011 ذأ تمعوع7 ه 

© 0511م ©«0 ١‏ 115ء ناي ©111 11141 61 17101 كلاناوع7 11:6 
0110 رك ااأطأاعن ذا ععثل 1ه :(مألمءععء7 كلردهرما كعلعااللاه 
5 هالا ع4171011 5ع 21 ء/[[أل ‏ ااتدعالةاتعاى عره عءرعلا 
0114 ,كاذاء للم 7أءذاا إن أعدعا أهارملتععيلء ءا ها ع1لل7مععه 
5 ا 4171011 722125 [[!4 11لهء1/أ1(عأى 0 عرءصر رعلا 
16[ 110 تراط ةتنر ع1 0 1710112 ترأا17101 112 10 عتمللروءعه 
.كء أل أطأاع» أمترمأامءععء ثرا #(مألهماعتاتهم امع 


(9؟؟ ‏ ؛4١15١)‏ وعهدم عط ععد ععدناعمدا عتطهية مز ععمدم عط عم 
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لاون دروطط ططتعطك-لى .831 9 (1) عءطصبل! -15 لا -لةدصسو1 ./11إ(نا 5وناءمقصة[1 


ع 0 5أأطقط وصتصعوع! ع1 
5 لا |5100 566011031 


00 س1 طعائء طك-لىة لعءسسسعطس]8 .دآ 
عل 01 بؤاسعةآ1 : 
“زوزع عستا دناء5ة سرحد12 


م2 
 0[ [© 71051 711‏ 0116 اللاسر كادءل ب ءرمعوء7 376 
11 ]اعت إن أعدء| *115(ء110اى 116 كاء ء زه «اعأناسر 914511015 
©1|) 10 لاء111::أ] كذ تمعد ©3111 .كه ع5)0 ع71أان7معط اعلا ازا 
1086 (11041معء5 1112 171 كلاطه!! ع77:11هء | *11(علنناى 0 «رفغلاى 
'115ءلغنذاى ©![1 عا(أفاعء0 1١‏ ع 1نمعآلا1(هاى كل له عكنامععءط 
.© 1فاانال /0110أكدء/770 0110 ع1171تهء| كذة! عاأاععاء 4ه ,طزةأاوع ل 
.011 711/1عأى 01011 كاأ كه١|‏ رفعلاى كذطا ععنء 181 
11 ع1( 101)! 1ه 15ثزاه راكها أفأععمكتء عاأكلا ترط ,75207 11:15 
[! تأعتناها 011 07:65 اناعم ©[ 0114 كالطه:! ع مها عادمرسر 
.ااي 7أ©1[1 1(أ 14 جرع كاتزء يللي 
[0 10115ا نالل 6ذا لأس كلهعل أءجدعقه, كفطا ,نرااهءلاءرمء:11 
ع7011ه٠‏ 11ت اذاأعاء ©1) كاتأهاصيت 010 زكلاطهذ كاذ 0ه عالأنرجهءا 
ا[لأها 5ادء0 )أ ,50ا4 ,0112 اكها ©1[1 [0 كعكلهء 11 0714 كللطه 1 
©1[ا زه 012 1١16‏ 011:4 ع111دتهء| ل0مع زه درع1000/0اء:+ الوةء علا 
ءء/اءم 116 عا7أنعاذاعه أ كاا(ءع4لهاى 0714 ,أ60عءد ‏ ,كلتزء هم 
22201111 
0 711417187 © 17161110115 «رالعاعط «عالء ردعدعم عا راهظا «عالاد 
©:| :1/127 راءء زطلاى 01712ى 1لا «أكامر أأعل «أعتاسر دعتفياى كيام أدع ير 
ر011[/]/1©5 ,171لا أا ©7711 كلا :الأ 47ع5ء7 ©:[) زه 7:11:00 111 كااءعع رم 
لم11( كعمم ©0816 كلأنادء: ©[ 11:11 .411011ء اورجه كلا 4:ه ,عاور تود 
ع1 عل 110ه 
اناس 7017 كاك :امبر :11 كلهوء ما «عأءجوعدعم علا ,لله دار[ 
5 50/12 72561115 04714 ,14715ى ال 7معكه, ‏ علا 
تأعلاى زه :10لهء امه 1116 ع71أ1(زء» 1زم راعء زطياى :11 ها ااتعدعاءم 
141:1 4114 ,514714675 عطأكاتعالء رصا؟7مء 171076 011 كعالعللى 
[ه كاأطه؟! ع11أ71هء| 11 ع 177127701171 71 كلاناكء7 كلا [0 علا 
يويك 


)١188-1517(‏ وعع2م عطا عء5 ععقباعمة! عتطويم مز ععمدم عط م1 
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13 انالقوطع1ة 9 (1) عسل -15 لا -[ مس10 ./7117ن] دباءكةدمة12 


5 300 لإمأاعهم طهعم نا0121م 00216197 وأ بواأباععط0 
2010م 01 265161165 


انلقطع]آ .دآ 
عتطوعمة 01 غسء سامومء12 

ومءااء.] 01 والسعد]1 
/ذوطء نالصنآ دناء235: 122 


51م 


[0 :671017161101ةأم 116 :[1أه1 أهء0 10 كاعا011©77 ال معقهج 321:15 
501 كأ ثرا 7لاء و0 ,ز7اع0ع ه47 تررمرمعةةء1ندمء نأ جرلا ملاع وطه 
نل ع0 كأ 0617م 112[ لزه :0777 11 زا رتم0 ترعذام ترولاهء8 ه كه 
1/1 0 اأناوء 0 ك0 01:16 كه١|‏ نزااتلءكناه [أ 0210 أمارمقكء1 لال 114ه 
© 1/1 0110 70111 (0707صة: ©0111 86[ إن كاءعءم كه أمعتاعع1 
1 01:0 ءعلاهاة]ء1أ] رعغاأ! تدأ ععهام ؛6أ0ما العتاصر كلنرءنردمماءعمعءل0 
.ع0 كذء[ا الأ 715 

116 كه أأء١‏ 5ه كعكيامء ©1116 كع7ماصنه عت ءرمعوء, »11:6 
ا عانأله أ اناالا رذ كعلننء71مء 0ثزه ترناءلكءكذاه زه كعناوانتراعء1 
العام 111 زه أمءعمه 1ا 01:4 :7زءعمم ءا زه كء(معاكتر علا طاوعه 
هذا 7هعلكء ج1(أ:[7!101 برط 4110 ,72046 ©1186 10 ابزءا عذاءعمم 
1710111 عناألهاء ه كذ لاجلا ءوطه 


)١5١  10(‏ وععهم علا ععد ععدناعمةً! عتطقعة مز رعمدم عا .ه80 
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ضرعء ع1 لنامسطة81! طوا سيل 1999 (1) ععطصبل8 -15 لا -لقصيسل ./02111] دوناءعكةدم 123 


ع5 لحة بزأدلالا-الىم :2 دالااحاع تطودالا آه ك5ده61ه/اوععرع 
مأطقا'ناالاا أه دمرمنأوع؟: ع5 1ه ممم درأ دبامأوذاع؟ 
.5له0مع5 عأصقاذا عأها هغ]-ل [الاا عط 


عع 2 >1 0نامتصط 812 طوا سيل سر[ 
سمعع؟ لوعتعمامء قم 
ه102 - نومع عتسنآ طو) سكلل 


م2 


كاكأكنم لعن[ بأعممد لاأعك أهءذأع10مءهاء جه انه كا بأءجدعوءم 1115 
15 120 [0 تإءطا1لاى © كط 8471 أكرآل 112 نكارهط ممم زه 
6 أ 1:2 [0 0110115 407ععك كأ 14(مع56 ©1[1 011 ,علأى ©1116 601010 7ه 
كأ اأءجمعدعم كذطا زه له 11:2 .براه '1!-ال جمههل(!-اءجمناعهطل! زه 
15 5/2111[ 11 زه 011 0007712111 10 210ه «عجامعع7 10 
نا لعادءعدع: عدهحا عازى ءذ[ا :01 110105 نطمععدطا .ترمتوءم 1116 ار 
0 لاعاهال 207ه1!/ عتتبهاك] 0:1 كلنء دع رجرء (عنا71050) 7114207 كايلا 

,لامع عاعداترهل! عله 
4 انا 171 771075 ط0ع عأعاأةة7ه1!! 0010 ,لتطسارررق ,مقاصطله ]1 
نطلا 7١‏ 14قلامل 1420701[ ءأنترهاكط ءا 10 112111101 هأهم 


0410 أشءأع0امعهتاعجه 14نه أمعارماكتءا +01 لعكمه8 .ماوع 


اذه ز.4.2, 13/0-1340) «اناقتهاه0) :ذل لعتتنتره:[10/ تتعاايدى 
0110 ألا طغا5/:0 0114 )1ه هغل اه اعطدثلا! 111 0) 112111011ه أموأععومد 
ألالاء ال فاء 07 أهرءطء د زه 11مألءغاتاكادمء 16[ انا فعلالادء كقعلا 
اذ [ا عاذأككمم كأ أ ,1117/07 .الماع 11 11 710111417121115 
11 [ه [أه1! ارال ©1116 171 4عاعنا7اكةامء ‏ كهمد «7ه2ه71 كقلل 


.ل ترمنتلازع الاارءعا لاط 


)١1955 ٠١١‏ دعقم عطاعه5 ع5دناعمة! عتطوية4 لأ ععمدم عط عه 


تتنه0-لق 459530 9 (1) عع تسل -15/ا لهسو[ ./ازلزن] وبء5ة123:1 


ما دودألاج5 'وطوءة 116 
5001 5"أطأه لاج 51 


41-0001123 4120 .11 
2838 آ عتطهتدة 01 أسء سسومء1 
انوت عنمنآ لسسوك عمكل 


51م 


11 11 ©3148 © !أاكلكل. © 5انءدء7مره7 /00ط ‏ ؟' اأهسهطاى 
1 116و ألا كأ ا[ .كءألنااى 707711716 عأطهع ل كه انزع ن«زمرماءمعءل 
5 أل“ 017111411 7ع 10711111 5لا0أطع7م 710 1/141 152زءد 116 
11 [0 501/75 اكء طلا ©1116 01 ماء7ل ‏ ال .عاطعازوسه ععءسر 
7أ©1ا) 1١‏ كازألاماءط 111 [0 51416171115 |0706 116 -ععميع 101 
7أ116) تنه ععانمناععدء راطمل مأء اا ,زاعمم كه ١م‏ 1إمااععءم 
01:14 5) عا(أالاء:| اعء أل ©1[ا 5ءأل0ه1ك 500/1 11:6 .وطرء دمر 
11م 16[ زه ك5ع»:01إعاانا ©1[1 كعلللاء نا تإعتاسر ااتممعطزى زه 
عاطمااء: إه 1105 كه لأءهذ كه كتراعاماءط علعاسعتاجه 4اره 
,| 41ا؟) 7107781015 0110 475 اوعد 

0 1/1411 - 1110116 020ء2عغه ‏ +11477017041 كا الأهموؤاى 
©ان ص1 011 وسرعاط 5ئؤ:[ 01 «لاى 10 اعكنا ©[ ب[عانأه1 ,دع 11م 7علله 
01 7111ل .كاءعء الك [|هطأم1 0014 72001125 01/7011 ,701717167 
لءأللااك :| بععملاع0:1!| عأطهم7ل زه رما ءسأكارعناء م01 6ه 
01/1127 10لك كاءع2/هأل ,كعفاء:07:ام ,لزع 10/0م 17107‏ بجعانابزى ©1116 
أأن تدا ع11ألل1اءمءل عأطهم ل زه اتعاكززد ععمناعارها ©:[1 زه كاعءمكه 
كأا| 5م7161 «أعأناه ععفاعهمم م ,كعاتاترهد '"تطهر4 ءا :01 كذطا له 
عأطمع4 انا عأروطر عطأكارءنأء 7م0711 711051 - ©3111 ,الام عأوممطظ 
.51025 27017177127 


(5ه ب 145) وعع3م عط عع5 عع قناعصةا عتطوتة ص معمدم عط رمس 


امءأعم1 تاعردم 1١116‏ له ههءا ©1186 1 14:45ك ‏ اأءرمعوءم7 :31 
نأا الأ 01125 أشعلالاك عطفله7مصاتمء ‏ 116 عاط كفلل روعوعم 
<0 5عمم50 علأسد كارءعم 0‏ كله )1 .11ء171تم«أطده ‏ الءجتوعومم 
©1116 نزط اءل0ء16 كعللء,مءوه 7‏ ©1165 171 4مء[» ‏ عا«الامعع 
علا ١ه‏ الأوذا 112 كلءذاد اعجمعدعءءم 116 .فاعال 4ع اماعءومد 
كا 07أطهتاءط اتمتجلان 117 :1 كلالهاى أهجلالانك 11 [ه اعمصاة 

111 0110 0535 :تع هأل ,ج111 :ماومء7:0لا 10 وعلهاء 1 


 1(‏ 8ه) وعودم عطاعهد عققناوهةا عتطورة مذ رعمدم عط .ه10 


0 ذالم 9 (1) ععطصنل؟ -15 لا اسه[ ./ا1آل(نا 5وناعكةدهة12 


؟ه؟ لبأأ”ناعع5 أدعأومامطء لاوم 
طانملا عأدرعلجعم8 
معنمعدعع2 لامعا أدعأومامطاعلا25 أوءنا انا -055:© م 


0 ناخ .12 
ممتاوءعسل1 01 جولسعه]1 
زوع السل] داع موسرو[ 


م2 


© 2011لا 1©5أء/ا0) ,كاءء زطلاى كلا ع71أنؤلا11(ء0 1( راأءرمعوء, 311:6 
© ,دعت !ءاعد أمءاعمان«اعتردم أمعسلاسه -ددمىن زه ماعط 
©1105 0 11#أ7600مد 112 4110 ,1ا(71مماءطعل جأ1[16 [ه كععم2ا1د 
تأعبمعدء؟ 1116 .تأعهممممه أمعنااك ءا أممله «اعتناسر دءاليلاد 
11 0110 كءأفلناى عك©11[) [0 105 71012الاه ‏ 116 كعله7اععلالة 
11 نه 17أااراء7 ©11[) عا(أفللك" 011 07[ لكلا كله 711121110 

0 6171071 زكر ءا أ الام اءءزطناكى كلأ 017125 «أعردعءقه »116 
1|! إن عام!:54 :11 .ع»7:17071471ا كاا كاذاعةاذاعاء! 4710 عالذا كلذ 
607نز-/7:4آلر 0110 560110 >1 +077زر 0ماععاءدى كذ أأءجمعدع, 
ركلاء12017145 17١‏ 107ااعسساطا زه كءألايعه 1 116 1ه 5ا1تتء نالو 
أنءنذاء :110 116 11١‏ .لاللهل )87‏ «أعملاطالفظ ‏ ,اأوصيكلا 
ك6 اصءءترمء ‏ 1/16 معاطم «أعرمعوعء, ‏ عا بم ا7مسع عر 
07 14 1116 011 5141115 - 15ذ ‏ 4114 جزلا لاءءد ‏ أمءأعم/مراعتروم 
كك برا تلاء56 أهءأع010ععرد مزه اصء»1م» اماععمد 116 عتناماه 4ك 
رع 11[ ةاعم ,أهءاع 010 :عردم ,ءطأاهاشباععه أطأله رجعانما ١ه‏ 
.ه501 - 7:14هلا0 0114 ,أمعانامهدملقتام 

أهءا ع 010 1أعتروم :11 450141 ؛[أه1 6 5ع 710 ,111211 راأء7هء 765‏ 11:6 
ءانع عله --أاايلة !1‏ 116 إه ‏ انأعذا ‏ 171 كاتاءاتعاء ‏ «راأردبععد 
كأنأا اا 5ءأهغااى كلا6أطعمع ©1[) ولاعاطاعم ‏ أ ,11:21 .|07 781:11 
,5 ©70111©5نز1| ,كة77أه ١ل‏ 7هع765 11:2 4127| ©02[/1:1 10 5ه 50 كلرمعوء, 
©11 5ام »00‏ :أء هعد 11:2 .كا17151714171©1 0114 لأعممرممه 
.1 اناعد أمعاع ماه الع جردم جم نرمماةتعسجرة «رواعه11 

16 وماعانعءم اأءجنعوعءم 1116 |771©07هجر فاعالل 11:2 قر كلم 
[0 1101عءزع7 10 لء| كاألاكء: 118 .1112771 كعكبرزأه011 0714 كلائاوء 
مانا :[ا زق) 14معء5 ء:1ا ,[) ,8) ادرةطا ©:11 :كعك 1[اممررط ع1 
© ,لظ ,ك) الاننعطءد ©ن[ا ,©  )8,‏ لاتعامر 116 ,© ,8) 
العاوءععن ءءءم دعدء [اومبرةا «عطاه الل .الصا 


م أممعسمك ونوي اتسنا - ونععق مو 
9 (1) معطاسياة - 15 ل 5ععسعاء5 لهدمغهوعءن 1.80 لدم ممسسل] لم كيم 705 


للالسب ب ببممييمب ببسي يبي بيب ب ب ب ب بح 


21 -الث 11 ١‏ 
موا لم 01 أء 101002 لإصمطلزة عتمطاغاط 2 ٠‏ 
د دعناوأع10مصتصى) ومتموعط 
عناومتصطءعء) سملغوع 20 عل غتغقسر 


37 -!8 لع سقطمك8 .1 
لم8 تصدظ مز دزوعطامعم؟1 لم ومأوتمع 2 ٠‏ 
)اععلولط عطعلوزه 


اممسسول ؤنوىء تملا - وبعمو سوط 


9 (1) #عطسساة -15 7ع كععدعكء5 لقدونأغقءسل1.8 لسة سمصسس] لده كامة 10 
00111 
7 4 ناث .1ط 10 وا سععع5 امعتومامط :روم 2 +٠‏ 
طكسملا عأسعلوعم4م 
9 00121 الى 20ثلثة .01آ مذ عوماترد5 وطهنيمة ع15 2 ٠‏ 
ا كت 
11 اط طلة لصيل عد[ حاء «قطع د11 آه كدمناه 8227 ٠‏ 
عع 1 عط لسه ج1ة/1ا-لى 131222 
عط 1ه ععمماممم سنأ كباوزوعاءم 
1110-0 عطا مذ قطغ* سل .ه مونوءم 
.05 عم عتصسقاذآ عأهآ 
13 نم اتلهطكا .دا 0121م لطع ام 00 مذ واألسعوط 0 ٠‏ 
عتأعطاوع2 عط لسة ععمم طويرم 
عمألدء؟ 01 
15 م10 .دا عط 01 عأتطة]] وستمروع.آ ع1 ٠‏ 
مناه لصوا طاتعطوام مع 0ن )5 اممطع5 نجقلممءء5 
17 أنمنلمةل! لععاة/لا .دآ عانامصعة لا 1ه 5ع10) غم ٠‏ 
10 كام 0نا5 لزأزوات للملا 
عسا ععع!1 لسة ممنوءىع ]1 
وت طناع4 
19 ل لبامستطةكل/ا! .مآ عل 6اتعنمنا'! عل عستفعمل ه11 ٠‏ 


ود اء أطوعمة' صط] معط عنع:1 
1و0 اء عستم صسسط ممتغدء 1 أموئلد 


نامل بأأىمعباأولا - 5باء5ة031 


8 (1) 'أءطصدلة - 15لا__كمعوواء5 أقوم قوع نالع 200 مددرنل 300 كام رمع 


مم لدتءهغ16 150 


ممنأوء يال 6ه /وابعدر اانا 20'كقة .1 معط 

5ع ةسل ع كارخ غ0 والنمة] 1نا0ل20 ل طتلة.ئ©آ ممم 
1113015 عع كامخ 04 واأنامعدم معححاقة عاءع520 امعط 
15 1ق سن]] ع كامخ أن لإإأاباعة] تمتعة1 معبرة] رمرط 
لاع وارخ 01 بؤابعج؟1 ؟أع5 أطهل“ ابلطم .ىنا امعط 
5 1 أة تان ع كترخ 04 لإأأباعةم ع0 ذكناكا ,وم أورط 
17301165 ع كارة 01 /إأأداعدم أعقم0 لووزعم .0 
15 بط ع كاية 5ه لبعد" ذتعة"! عنطع!ا 20تتسقطاه/1 عا ممم 
ممأ غوعنلظ 07 إوانعوع 41-526 لنامسطةل/ا امعط 


لقع بالط اعوط عأهناأطه2 11852 .دآ 
1115ة سل ع كامخ 1ه زإابعةم؟ أمقطعطك-اى طنزة]7 معط 


«ماءءعنط عملي 
03 لع تصقطاه11 .12 


جتهاءعععع5 ع اأأسعع ]1 
20 21203 


هذل" مونوع2 
مععطمط اعءطول8 - مقطقط لخ لتمقطهل/1 


نامل بؤأأكمء7أولا - 5ناء68135 


9 (1) ,عطصصنالا - 15/ا_ ك5معمواء5 [241003عنال5 300 مقصناط 300 كثية روط 


10101 ع دنع 2م1312 


اجاتوتء اتسلآ ذناء128023 01 “رمغعع18 لعه8 812:11 تمقطدم اسلطهىم .ره عومم 


عط ستدره16زل:1 


0 نالك «١‏ جومم 


أعنط0) سترمغنل8 سمع[ 


أكتره1] سمغسىم .عم 


111 1515م 
ماخ 0101ل 


10 1101411 لذ 4115 111 +101 
51115 :411001141 )111 


لقسنتتامل طعسروعوعخ18 ل0عءمعء1عخ11 4م 


1701. 15-210. 1- 9 


3 


«اي” 9 ا 0 
3 11 ار 
صماكخريط ا زعا0 8 صموتكوء ألطبييط بجعع انباتك 


منطلاة جمرو بلك مع اط ول كمف مرا 


3 


«اي” 9 ا 0 
3 11 ار 
صماكخريط ا زعا0 8 صموتكوء ألطبييط بجعع انباتك 


منطلاة جمرو بلك مع اط ول كمف مرا 


0095 0 


الل 


2 هه ك0 


